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PREFATA

Dintre recentele lucrari de pedagogie, acea care a atras
mai mult atentia pedagogilor, este lucrarea D-nei Dr. Ma-
ria Montessori, pe care o dim astazi in traducere.

Despre aceastid operd, care a ajuns sd fie tradusd in
mai multe limbi, presa pedagogici de pretutindeni s’a pro-
nuntat cu multe laude. Traducitorul ei in limba engleza.
d. Henry W. Holmes, profesor la Universitatea din Har-
ward, spune ci de ani de zile nici o carte despre educatie
n’a excitat atata curiozitate intr'un cerc mai larg.

In Italia entuziasmul pentru aceastd operi este asa de

iare, incat toate scoalele: oficiale si private, urbane si
rurale, laice si religioase, au inceput si adopte metoda ex-
pusi in ea. Aici ea este opera pedagogicd de cea mai mare
actualitate.

Metoda Montessori — cdci asd e cunoscutd in toata
lumea — pleaca dela principiul ca nu. crestem noi pe copil,
ci fiinta omeneascd se educd singurd, Tot ce putem face
noi pentru copil este de a-i procura ocazia si posibilitatea
de a se puted desvolta smgur, adicd tocmai contrarul de
ceeace am ficut noi, pand acum. Intr’adevir, sub cuvant
de a-l instrui si de .a-1 educa, noi am comprimat in copil
o multime de instincte care I-ar fi condus desigur la niste
rezultate mult mai mari, dacd n’am fi cdutat sa le abatem
dela calea lor cea naturala

Temeinicia acestui principiu a fost recunoscutd intr’ a-
devar, dar numai in parte, adicd in ceeace priveste des-
voltarea fizici a primei copllaru. Se constati, cu alte cu-
vinte, cd un copil normal, caruia i se procurd mijloacele
de a se juca in aerul liber, se desvoltd mai bine, isi inti-
reste chiar muschii mai mult decat daci il supunem si faci
primblari de comanda sau si execute niste miscidri gim-
nastice alcatuite in mod savant.

C. Bufureanu. — Metoda Pedagogiei. 1
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In ceeace priveste insi instinctele intelectuale, suntemn
departe de a avea cu totii aceeasi pdrere. Aceasta ches-
tiune este incd obiectul de discutie al pedagogilor experi-
mentali. Totusi noi credem ci opera educatorului in acea-
std privinta este de a stlmula instinctele bune si de a cana-
liza pe cele rele, daci intr'adevir copilul va fi mostenind
instincte rele.

Pentru cei in curent cu miscarea pedagogiei noui, podte
cd opera aceasta sda nu-le prezinte multe lucruri ineditc:
totusi ea va deschide celor ce o vor ceti, orizonturi noui
si-i va indemna si lucreze pe cii incii nesirdbitute. Caci
cartea savantei profesoare dela Roma este 0 mind nese-
cata de reflectii privitoare la educatie. Si tocmai aceasti
i-a facut succesul de care se bucura.

Traducerea noastra cuprinde capitole cari nu se gasesc
in cea francezi a D-nei H. Gailloud, publicatd sub auspi-
ciile Institutului Rousseau din Geneva si nici chiar in editia
italiana publicata in 1909.

Aceste capitole le datorim autoarei, care a binevoit a
ni le trimite pentru editia roméneasca odati cu Delmlblu-
nea de a-i traduce opera, fapt pentru care ii aducem aici
cele mai.vii multumiri.

Celebra profesoara a tinut mult ca opera ei sa fie ris--
panditi si in Romania. In scrisoarea ce ne trimite, ea se¢
exprima cu multd simpatie pentru tara noastra.

»Il messagio dallo Rumenia mi e caro, e sarei molto
felice di vedere il mio libro tradotto in lingua rumena.

»Non vorrei alcun vantaggio materiale; il mio massimo
interesse sarebbe che le mie esperienze potessero esser co-
nosciute.dagli educatori di Rumenia. La Rumenia e un
paese qui, in ltalia, molto famigliare, molto fraternamente
simpatico. La vostra Regina Elisabetta e a tutti noi vicinu
al cuore per la sua anima, pel suoi scritii e per le sue o-
pere pubbliche a vantaggio dei clechi.

Dacad, prin urmare, voiu fi izbutit cu traducerea, voiu
avead o, dubla satisfactie: pe langi ci voiu fi contribuit la
1aspand1rea in publhcul roman a. unei opere insemnate, a-
poi voiu fi raspuns in acelas timp si la dorinta autoarei.

Parerea noastii de riu este de a nu fi putut introduce
in textul roman micar citeva din ilustratiile cari se gi-
sesc in editia italiana.

C. V. Butureanu

lasi, Noemvrie 1913. Institutor



CONSIDERATIUNI CRITICE

N’am intentia de a scrie un tratat de pedagogie stiin-
tificd ; aceste citeva note au un scop mai modest: acela de
a raspandi in public rezultatele unei experiente care pare
a deschide o cale noud principiilor moderne, cari tind a
construi din nou edificiul pedagogiei. De vre-o 10 ani, a-
ceasta stiintd, ca si medicina, paraseste putin cite putin
domeniul pur speculativ, pentru a-si stabili bazele pe tere-
nul mai solid al experientei. Psihologia fiziologicad si expe-
rimentala a unor invatati ca Weber, Fechner si Wundt
pare destinata a-i procura acest fundament pregatitor, pe
care vechea psihologie metafizicd 1l oferea pedagogiei filo-
zofice. Antropologia -aplicati la scolari, deasemenea ne
pare a oferi pedagogiei noui un suport tare.

Cu toate acestea, pedagogia stiintificA n’a fost inca de-
finita, nici stabilitd pe reguli fixe. Este ceva vag si in stare
embrionard, de care se vorbeste, dar care in realitate, nu
exista. Pand acum, putem zice cd ea a fost numai intuitia
unei stiinti care va trebui, negresit, si iasd din totalul de
stiinte pozitive si experimentale, care au schimbat ideile
secolului XIX. Omul, care datoreste culturei stiintifice un
ideal nou, nu poate fi pregatit pentru el decat printr’'o me-
toda pedagogicd noud. Nimic mai mult.

Sunt citiva ani, un profesor de medicini, Pizzoli, funda
in Italia, cu un ldudabil curaj, o scoald, cu scop de a pre-
giti pe invatitori pentru pedagogia noud. In timp de doi
sau trei ani, aceastd scoald avil mare succes; ea vazi de-
filand pe toti invatatorii din Italia si fu inzestratd, de citre
orasul Milan, cu un minunat material stiintific.

Acest entuziasm era datorit, in mare parte, propagan-
dei ilustrului antropologist Giuseppe Sergi, care, de vre-o
treizeci de ani, lucreazi cu stdruintd la raspandirea in cor-
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pul didactic din Italia, a principiilor unei culturi noua, ba-
zatd pe educatie.

,JAstdzi, zicea Sergi, se simte o nevoie urgenta: trebue
reinoite metodele de educatie si de instructie. Cine lupta
pentru aceastd nobild cauzd, lucreazila regenerarea u-
mani¥.

In scrierile sale pedagogice adunate intr’'un volum?),
el isi rezumi conferintele si lectiile asupra acestui subiect,
indicand ca mijloc de regenerare studiul sistematic al co-
pilului prin metodele antropologiei pedagogice si ale psi-
cologiei experlmentale

,,De mai multl ani, scrie €l, lupt pentru o idee pe care
o gisesc din ce in ce mai dreapta si mai folositoare, cd
pentru a aved metode naturale, este indispensabil de a po-
sedd observatiuni numeroase, exacte si rationale asupra
oamenilor si in special asupra copiilor, fiindcd in timpul
copiliriei trebuesc puse bazele educatiei si ale culturei.

A miasurd capul sau marimea corpului, nu este ne-
gresit a face operd de educator; cu toate acestea, aici duce
aceasta; este imposibil de a creste pe cineva, daci nu-]
cunoastem direct”.

Autoritatea Iui Sergi facli si prevaleze convingerea cd
dacd un individ este cunoscuf, arta de a-1 creste rezultd
in mod ca si natural din aceasta cunoastere. Discipolii ma-
estrului exagerand acest principin, interpretidndu-! intr’un
chip prea literar, iesi din aceasta o adevarata confuzie in-
tre studiul experimental al scolarului si educatia sa. Una
fiind calea ce conduce la cealaltd, se dete numele de peda-
gogie stiintificd, antropologiei pedagogice. Partizanii nou-
Jui vocabul adoptari ca insignii ,fisa biografici* si cre-
zurid cd acest stindard fiind odatid indliat pe scoald, biti-
lia era si castigata.

Astfel, scolile de pedagogie stiintificd instruiau pe in-
vatatori cum -sd id mdsurile antropometrice, cum si mi-
nuiasci instrumentele necesare la aceste masurari, cum si
culeagd datele biografice, etc. Noul corp didactic al invi-
tatorilor ,,stiintifici era format.

In striinatate, nu se ficea, negreslt nici mai mult, nici
mai bine. '

In Franta, in Anglia si- mai cu seami in America s'au
intreprins studii de antropologie si de psihologie pedago-

1) Educazione ed Istruzione (Pensieri) Travisini, 1892.
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gicd, in scoalele primare, cu iluzia cid se obtine renovarea
scoalei. Dar mai nici odati nu fac invatatorii aceste cer-
cetdri; ¢i medicii, cari, natural, au mult mai mare interes
pentru stiintd, decidt pentru pedagogie. Ei cauti mai de-
grabd de a aduce noui contributii antropologiei si antro-
prometriei, decit de a pune bazele unei pedagogii stiinti-
fice. In sfarsit, antropologistul si psihologul nu s’au pus
niciodatd si educe copiii, dupi cum nici invititorii nu s’au
ridicat niciodatd la rangul de savanti de cabinet. |

Progresul ar cere o adevdratd fuziune a studiului cu
gandlrea, astfel ¢i savantii sd lucreze in domeniul scoalel
si invitdtorii si fie iniltati deasupra nivelului la care ei
s’au mentinut pAnd astdzi. Scoalele pedagogice universi-
tare, fundate in Italia de cdtre Credaro, cdutari si reali-
zeze acest ideal. El vrea si scoatd pedagogia din cadrele
facultﬁtei de filozofie, in care ea a fost numai o subdivi-
ziune si sd facd dintr'insa o facultate independentd, care,
casi facultatea de medicind, ar cuprinde oblectele cele mai
variate de mvatamant Printre aceste din urma, ar trebui
citate mai cu seami: Igiena pedagogici, antropologia pe-
dagogici si psihologia experimental3.

In adevir, Italia, care este patria lui Lombroso, a 1u1
De-Giovanni si a lui Sergi, are cinstéa de a fi fost cea din-
taiu in asemenea organizatie. Cei trei savanti pot fi numiti
fondatorii nouilor directii in Antropologie: primul in an-
tropologia criminala, al doilea in antropologia medicali, al
treilea in antropologia pedagogicd; si impreund, pentru
marea nevoie a stiintei, au fost primii promotori ai ideilor
lor, asd ¢3 nu numai au ficut valorosi elevi, dar au si pre-
'gdtit constiinfa masselor, pentru a intelege noutatea stiin-
tificd rispanditi de ei?).

Spiritul organizatiei lui Credaro fne face sd sperdm cd
reedificarea scoalei si a metodelor educative se vor face
in universitate. Aceastd reconstructie presupune fuziunea
artei educative cu stiintele experimentale, ale cdror rezul-
tate precise constituesc date cari pot fi intrebuintate la
reinoirea teoretica a pedagogiei.

Astizi chestiunile de educatie ne preocupi din punct
de vedere social si umanitar. Aceasti cauzi este asa de
mare, incAt umanitatea datoreste respect tuturor acelora

1) Montessori, IL’antropologia Pedagogica. Vallardi,



— 10 —

cari au contribuit, de aproape sau de departe, la studiui
acestor chestiuni si chiar acelora ale cidror incercédri mo-
deste m’au fost deloc incoronate cu succes.

Astfel scoala fundatd de cétre Pizzoli si cabinetele de
antropologie si pedagogie stiintificd, creiate in diferite o-
rase ale Italiei, prin ingrijirile invitatorilor si ale inspec-
torilor scolari, dar cari cidzurd inainte de a fi definitiv or-
ganizate, au deschis o cale mintii noastre. Ele au valoare
prin credinta care le inspird si prin calea ce au deschis
gandirei.

Nu ¢ nevoie si spunem ci asemenea incerciri au fost
prea indrasnete si stingherite de putina intelegere a noui-
lor stiinti inca in curs de desvoltare.

Orice operd mare s¢ naste in urma incercarilor, nereu-
site si imperfecte. Cand i s’a ardtat Sfantului Frangois:
d’Assise ci trebuid sd reconstruiascd Biserica, el crezit ci
era vorba de mica bisericd din satul sdu, care se ruina, si
se puse si aduci pietre pe umeri. '

Tarziu numiai, el intelese ci era vorba de renovarea
Bisericei universale, prin spiritul de abnegatie. Acest sfant,
care, cu naivitate, cara pietre, este acelas care, mai tarziu,
prezideaza cu cinste la o isbandid a spiritului, e acelas om
in doud vraste deosebite.

Tot asa si noi, care lucram la un singur lucru, suntem
vraste deosebite ale uneia si aceleiasi vieti; cei cari vin
la urma isbutesc, fiindcd s’au géisit oameni de credintd cari
au lucrat inaintea lor.

Am crezut ci transportand in afari de laboratoare ex-
perientele sterile si obositoare, ne va fi posibil de a recon-
strui scoala invechitd si dardpanati. Noi am privit cuce-
ririle stiintei materialiste si mecaniste cu aceeasi speranta
care, fard indoiald, ilumind ochii sfantului Francms, cand
cerceta blocurile de granit cu care se incarca.

Astfel noi am raticit pe un drum lung, plin de greseli
si arbitrar, din care trebue si esim, pentru a gisi intr’a-
devidr arta de a se pregiti generatiile umane.

A pregiti pe invititori, prin ajutorul stiintelor experi-
mentale, nu este lucru usor. Cand ii vom fi invitat, in chi-
pul cel mai aménuntit, antropometria si psichometria, le
vom fi pus in ménd un instrument al cdrui utilitate va fi
foarte indoelnici. Imtland pe invititori in experienta ast-
fel inteleasd, rdméanem intr'un camp foarte limitat si teo-
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retic. Invitand niste principii de filozofie, invititorul de
altddatd era familiarizat cu ideile citorva oameni de sea-
ma, el miscd muschii limbei pentru a vorbi, cei ai ochiului
pentru a ceti; invatatorii de astdzi cunosc citeva instru-
mente si pentru a se servi de ele, ei stiu cum trebue sa pue
in miscare muschii bratelor.

Diferenta nu este asd de mare, cici diferentele nu con-
stau niciodatd in modalitdtile exterioare, ele stau in omul
interior. InitiAnd pe educatori in experimentatiune, noi
n’am pregitit desigur invatitori noui. Si mai ales noi am
pardsit pe educatori pe pragul stiintelor experimentale,
fard a-i admite in partea rezervatd, unde sunt chemati si
intre savantii. .

Ce este intr’adevir un savant ? ;

. Nu este omul care stie s manuiascd toate instrumen-
tele de fizicd, care, intr'un laborator de chimie poate sd
umble cu reactivii, sau care, in biologie, este indemanatic
a face preparatele microscopice. Simplii preparatori au,
cite odatd, in acest domeniu, mai multd sigurantd decat
savantii, caci, mai bine decét ei, poseda technica experi-
mentali.

Noi numim savant pe acela care, in experientd, a pre-
simtit un mijloc de a ajunge la intelegerea adevirurilor
profunde ale vietei, si care, in acest studiu, a vdzut trezin-
du-se in el un amor atit de pasionat pentru misterele na-
turei, incit s’a uitat pe sine. Savantul nu este un manipu-
lator de instrumente; este un preot indeplinind un sacer-
dotiu catre natura. ,

Ca odinioara trapistii, ‘el traeste in cabinetul siu, fira
a se sinchisi de lumea exterioard. Nepisitor de persoana
sa, pentrucd n’are timp si se imbrace, el uzeazd de mi-
croscop pana sd devie orb: pentru a descoperi mersul unei
boale, el isi inoculeazd germenele; el stie cum poate face
explozie o preparatie chimica si cu toate acestea incearca
ncui experiente si face si fie trasnit.

Astfel este spiritul acelui ciruia natura ii descoperi
secretele, dandu-i onorurile descoperirei. Afarid de ,,tech-
nica* omului de stiintd, este prin urmare si un ,,spirit* al
savantului. Savantul ajunge la culmea stiintei sale, cind
spiritul a intrecut technica ; atunci-stiinta va avei dela
dansul nu numai noui revelatiuni asupra naturei, dar si o
sintezd a géndirei, o filozofie.

Cred, prin urmare, cd ne trebue sd pregatim pe invi-
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tatori prin spiritul mai mult decat prin technica stiintei,
si si-i indreptdm mai mult spre spirit decit spre technici.

N’am voit niciodata sa facem -din invatitorul primar
un desdvarsit asistent de laborator, voiam nuwmai sa-l in-
drumam pe calea stiintei experimentale, deprinzdndu-l a
se servi putin de diversele instrumente de care ar avea tre-
buintd pentru a-si indeplini sarcina. Deasemenea vrem as-
tizi, in limitele functiunei sale, a-1 pune pe calea spiritului
stiintific.

Trebue deci si trezim in constiinta invatitorului in-
teresul pentru manifestdrile fenomenelor naturale, pentru
ca sa cunoasci ce vrea si zicd asteptarea ingrijorata a a-
celuia care a preparat o experientd dela care asteaptd o
revelatie ). '

Instrumentele sunt ca si alfabetul; trebue si stii a le
manui, pentru a puted ceti in naturd. Dupa cum cartea ga-
seste in alfabet mijlocul de a traduce cele mai multe gén-
diri ale autorului, fot asa, prin mecanismul experientei, na-
tura da la iveald lista nesfarsitd a secretelor sale.

Din moment ce cineva stie si silabiseascii in abecedar,
poate, la rigoare, si citeasci o drami de Shakespeare.

Invititorii initiati in experientele brute, seamini cu
individul care pricepe interesul literar al cuvintelor abe-
cedarului. Trebue sd-i ajutdm a interpretd spiritul naturei.

Cu toate acestea, gresala noastrid primitivd era natu-
rald; copilul care sfarseste de invatat abecedarul, are ilu-
zia de a st sd citeascd si, intr’adevir, el citeste firmele
magazinelor, titlurile gazetelor. Daci, intrdnd intr'o biblio-
tecd, el ar crede ci poate si inteleagd cirtile, gresala sa
ar fi foarte naturald. Dar, dacd ar incerca, el ar vedea ca
a sti sd citesti mecanic, nu inseamnd nimic si ar iesi din
bibliotecd, pentru a se intoarce la scoala.

Asa este si cu invdtdtorii pe care am crezut ci-i pre-
gatim pentru ,,pedagogia stiintificd*, invatandu-i antropo-
metria si psicometria.

Sa ne ferim de dificultatea ce este de a pregiti invi-
tatori savanti, si nu cercim nici chiar si elaborim un pro-
gram, nu este acesta scopul acestei lucrari. S§ presupunem

,mai degraba ci, prin indelungate exercitii, am pregitit pe

1) V. Antropologia pedagogica, Montessori, Capitolul despre :
Metoda in stiinta experimentali.
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invititori la observarea naturei si cd i-am adus, de pilda,
in starea in care se gaseste Zoologistul, care se scoald in
timpul noptii, pentru a surprinde in tufise, desteptarea si
primele manifestiri ale vietei unei familii de insecte.. Obo-
sit, dar tremurand de entuziasm, nepisitor de noroiul si
de praful care-1 acopar, de zipada care-1 udd sau de soa-
rele care-1 arde, el este atent numai si nu-si tradeze pre-
zenta, pentru ca insectele sd poatd a-si urma in liniste o-
cupatiile lor.

Sd presupunem ci invétdtorii nostri au ajuns la gra-

dul de zel al unui savant. Atins de miopie si stiind -ci stu-
diile - cu microscopul obosesc vederea, el observid cu toate
acestea toate miscirile infuzorilor in miscarile lor spon-
tane; lui i se pare ci aceste fiinte infinit de mici manifesta
deja o constiintd rudimentard in chipul lor de a-si alege
hrana si de a se urmairi unele pe altele; el turburd viata
pasnicd a infuzorilor, aplicindu-le niste curenti electrici;
el proecteazi asupra lor unde luminoase care, ca si adi-
neauri, vor produce fenomene de atractie si de respingere:
un asemenea studiu conduce pe acest om a se intreba daci
aceste fenomene aseménitoare pani la un punct cu efec-
tul magnetului asupra fierului, nu sunt o dovadi a unei
stiri de -constiintd embrionard: Cufundat in meditatia sa,
savantul nostru nu a observat deloc cd sunt doud ore, fira
ca sd se fi gandit incd la mancare; noi intelegem bucuria
ce o-simte. '
" S presupunem, zic, ci invititorul a ajuns (l#sand la o
parte cultura stiintifici) si simti un asemenea interes pen-
tru observarea fenomenelor naturale; o asemenea pregi-
tire nu va fi incd de ajuns.

Caci scopul sdu final nu este de a studia insecte sau in-
fuzori, ci omul. Si nu omul in manifestirile sale zilnice,
dupd cum entomologistul le observa la insecte, ci fiinta o-
meneasca, in momentul desteptidrii sale la viata intelec-
tuala. _

Pentru un viitor educator, interesul ce-1 are pentru u-
manitate, trebue si stabileascii intre el si cei pe care ii ob-
serva, o legaturd mult maij intima decit cea care leagd de
naturd pe zoolog sau pe botanist. Omul nu poate observa
insecte sau reactiunela chimicd, fard sd se plictiseasci ;
pentru cine observi | e\fdra pasiune, aceasti obo-

tiriu.
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Dragostea omului pentru semenul sdu poate si fie mai
dulce si asa de simpld cid, nu numai cei inzestrati cu inte-
ligentd, dar chiar massele, sd poatd ajunge la ea fara sfor-
tare.

Este necesar ca invatiatorii, initiati indeajuns in spiri-
tul stiintei, s se simtd sustinuti de mangiierea pe care ¢
incearcd, devenind observatorii umanitatii. .

Pentru a da o ideie de acest al doilea chip de a pregati
un spirit, sa incercam de a pricepe sufletul mistic al pri-
milor discipoli ai lui Iisus Hristos, cind ei ascultau pe in-
vititorul lor vorbind de o impdrdtie a lui Dumnezeu mare,
mai superior decét tot ce se poate inchipui in acest gen pe
pamant. Vnul din discipoli este curios acum sa stie care
va fi pozitia celor mari in aceasta imparatie; el il intreabi
cu naivitate: ,,Cine va fi cel mai mare in imparatia Ceru-
rilor?* La care Hristos raspunde, netezand capul unui co-
pil care il priveste, fascinat: ,,Acel care va fi ca unul din
acesti mici, acela va fi cel mai mare in imparatia Ceru-
rilor*. ,

Sa presupunem acum un suflet cu totul mistc, care ob-
servid pe copil in toate manifestirile sale, pentru ca si gi-
seascd cu un amestec de respect, de dragoste, de curiozi-
tate sfanta, cu o arzatoare aspiratiune catre cele mai inalte
splendori ceresti, drumul perfectiunii, sd-l punem intr'o
clasd populatd cu copii mici.

Ei bine, nici acest suflet nu va fi al educatorului nou,
pe care intelegem a-l forma.

Dar sa cautam a topi in acelas suflet spiritul asprului
sacrificiu al omului de stiintd si visidrile negriite ale mis-
ticului, -— si vom fi pregatit desavarsit spiritul ,,invatito-
rului®. 4 _

Dela copil el va invata metodele de educatie; prin copil
el va perfectiona neincetat teoriile si practica sa de edu-
caffie. '

Ce-ar zice un savant de ai nostri, -— care, dupi o lungs
calatorie, pentru a studia la fata locului obiceiurile anima-
lelor, si-ar continua in ticerea unui cabinet observatiunile
sale biologice, — cind un copil ar veni si-i arate intr'o
cutie de chibrituri citiva fluturi morti, infipti in bolduri ?

- Cu animale moarte, naturalistul nu stie si facd nimic. Un
fapt analog s’ar produce, dacd am pune pe un invititor
format la ideile ‘noastre, inaintea unei clase in care elevii
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comprimati in exprimarea spentana a personalitdtii lor,
sunt fixati ca corpuri moarte, fiecare la locul lor, ca fluturii
infipti in bolduri.

.~ Nu este, prin urmare, destul ca sa pregatlm invatatorii,
trebue sa adaptam si scoala la ideile noui.

Reforma esentiald, pentru ca si ia nastere pedagogia
stiintifica, constd in aceea cd scoala sid permitd copilului
de a-si aridta liber natura.

Nimeni nu va indrdsni si afirme ci un asemenea prin-
cipiu este deja scris in pedagogia scolard. Fara indoiala,
au fost educatori cari, sub auspiciile lui Rousseau, au for-
mulat asupra libertitii copilului, aspiratii vagi sau princi-
pii fantaziste, dar adevaratul concept al libertitii este cu
totul necunoscut de citre pedagogi. De foartd multe ori ei
isi fac despre libertate aceeasi ideie pe care si-o fac si po-
poarele despre sclavie, in momentul cand se revoltd in con-
tra lanturllor seculare sau, dac@ idealul lor. este ceva mai
ridicat, ei au ideia unei libertiti sociale, totdeauna stram:a,
fiindci ea nu reprezmta dezét o hberatlune partiala: aceea
a unei patrii, a unei caste, a unui prmcmlu

Ade;varata libertate care trebue sia inspire pe pedagog:
este universala ; stiintele biologice ale sec. XIX ne-au des-
coperit-o, procurandu-ne mijloacele de a studia viata.

Daci pedagogia veche intrevizuse si presimtise nece-
sitatea studierei scolarului pe care vrem si-l educim si de
a-l1 1dsa liber in exprimarea manifestirilor sale spontane,
aceasti intentie vaga n’ar fi putut figura in practici; pen-
tru a o realiza, trebuia tributul adus secolului din urmai
de citre stiintele experimentale.

‘Nu cste nevoie si discutdmi; probele sunt de ajuns. Ce-
lui care ar pretinde ca principiul de libertate inspira si di-
rige astizi scoala, ar trebui si-i raspundem prin surasul
cu care am ascultd pe un copil mic sustindnd ca fluturii
impunsi pe cartoane sunt inc in viatd si liberi de a sbura.

Sclavia este principiul inspirator al intregei pedagogii,
in sala scoalei ea domneste in stidpana.

Vreti probe? Este de ajuns una: banca.

Banca ilustreazi una din cele mai mari greseli ficute
de pedagogia stiintifica materialistd, cand isi inchipuia si
reconstruiasci edificiul ruinat al pedagogiei scolare, cu
cateva materiale razlete. Modificirile aduse in construirea
bancei, corespund exact mersului metodelor de invati-
mant. Altidati era banca rudimentard, in care copiii std-
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teau ghemuiti. Asiizi ea s’a schimbat; ea este adaptata
vrastei copilului, lungimei picioarelor lui; se poate modi-
fica indltimea scaunului; spatiul care separd scaunul de
pupitru este matematiceste calculat, pentru ca scolioza sa
nu schilodeasci spetele copilului. In sfarsit (ce intuitie a-
danci!) se despart scaunele, se misoara in largime pentru
ca copilul si aibid exact spatiul de a seded si de a nu mai
putea face miscari laterale, pentru ca si ramie cu totul in-
dependent de vecinul siu. In fine, banca este construitid
astfel pentru ca copilul s fie vizut cit se poate mai bine,
aceasta pentru a preveni perversiunile sexuale. Ce sd zi-
cem despre aceste precautiuni, intr'o societate care ga-
seste scandalos un invatimant al moralei sexuale, pentru
cd ar puted pitd nevinovitia? Si chiar stiinta se supune
acestei ipocrizii, perfectionind bincile, pentru ca sd ma-
reasci cit se poate mai mult imobilitatea copilului.

Astfel, pentru ca copilul si-fie bine inchis in banci si
silit de a pastrd o pozitie igienici si corectd, s’au stabilit
sisteme speciale, in care el este imposibil de a face un sin-
gur gest neprevazut, dar la care sistem se vede, la un mo-
ment dat, scaunul cdzand, pupitrul ridicAndu-se, sprijinul
pentru picioare intorcandu-se, ldsdnd copilului spatiul su-
ficient pentru a sta in picioare.

Bincile au suferit pAni acum multe perfectioniri; a-
deptii pedagogiei zise si stiintifice au inaugurat un model
mai mult sau mai putin reusit: popoarele insele sunt man-
dre de bincile lor nafionale si, pentru a lupta contra con-
curentei, fiecare isi apidrd pe ale sale cu brevete de in-
ventiune. : '

Banca perfectionati este rezultatul sfortirilor unite ale
mai multor stiinti: al antropologiei, care a procurat misu-
rile corpului la fiecare vrasta; al fiziologiei, care a calculat
lungimea si iuteala deosebitelor misciri, a psihologiei care
s’a gindit la precocitatea si la perversiunea instinctelor ;
in fine, al igienei, care s’a {inut si lupte contra scoliozei
totdeauna de temut. '

Aceasti banci este, prin urmare, un adevirat instru-
ment stiingific. $i cu toate acestea, cred ci nu va trece mult
timp pand vom repard gresala fundamentald, care a pre-
zidat la fabricarea ei. Cici, in aceste inceputuri ale seco-
lului al XX-lea, in mijlocul tuturor descoperirilor privi-
toare la igiena infantild, la biologie, 1a antropologie si la
sociologie; in mijlocul mai cu seami al nenumiratelor ligi
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cari se ocupd in toate tdrile cu protectia copilului, — acea-
std bancd va pdreid neinteleasd. Credem cid peste putin
timp, publicul mirat, va vroi, pentru a se increde in spu-
sele noastre, si vada si sd pipde banca noastrd model.

Banca aved ca scop principal sid impiedice scolioza.

Toti scolarii erau supusi prin urmare la un regim asa
de anormal, incit coloana vertebrald, centrul scheletului,
tot ce este mai solid in organismul nostru, aceea care a
putut rezista fard a se indoi, tuturor luptelor celor mai as-
pre ale omului primitiv, care se lupta cu leii desertului si
cu mamutii, cari tdiau pietre, lucrau fierul, supunind pa-
mantul, — aceastid coloani vertebrald zic, se pleacd si nu
rezistd jugului umilitor al scoalei.

Este intr’adevar uimitor de a constata cum pretinsa
stiintd a contribuit la perfectionarea unui instrument de ro-
bie, fard a se ldsa cit de putin luminati de o razi din a-
‘ceastd lumind mantuitoare, care pretutindeni lucreaza la
liberarea umanitatii, si cu toate acestea epoca bancilor sti-
intifice coincide cu aceea a usurdrii lucratorului si a eman-
cipdrii sociale. ‘

Lucratorul anemiat, pentru a luptd contra lipsei de
hrana, nu cere intdritoare, ci imbunatatirea economici.
Minerul care lucreazd prea multe ore pe zi, intr'o pozi-
tiune anormald, si este expus la hernii grozave, nu cere
cingatori pentru a apdra mdruntajele sale rebele, dar nu-
mai micsorarea numarului de ore si imbunatatira condi-
tiilor de munca pentru ca sd-si poatd pastra sdnatatea, ca
si ceilalti oameni.

Si dacid constatdm ca scolarul lucreazi in condxtu asa
de contrarii desvoltdrii normale a V1et11, incat scheletul
sdu se diformeazd, vom rdspunde prin mtrebumtarea unei
banci ortopedice ? ?

Sunt citiva ani; o doamni, care ma credea de partea
tuturor inovatiilor stiintifice in domeniul scolar, imi arita
cu o satisfactie vaditd, un corset peniri scolar, menit a
complectd opera profilactici a bancii, Fara indoiald, noi
medicii intrebuintdm pentru a tdmadui coloana vertebrala
oarecare mijloace fizice: instrumente ortopedice, corsete,
extensiuni periodice: copilul rachitic fiind spanzurat de
cap si de umeri, astfel ca greutatea corpului si destinda
si apoi si indrepte coloana vertebrald. Astizi instrumentul
ortopedic in cinste la scoald este banca: méiine va fi cor-
setul; un pas incd si cu incetul se va hotidri spanzurarea.
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Toate acestea sunt o consecintd logicd a aplicarii sti-
intelor la scoald. Mijlocul rational de a combate scolioza
la scolari. va fi negresit de a le schimba ocupatia, astfel ca
ei sd nu mai fie siliti a std mai multe ore pe zi, intr’o po-
zitie rea.

Ceeace ne trebue, nu este mecanismul unei banci mai
mult sau mai putin perfectionate, ci cucerirea libertatei.

Dacd banca puted si fie” utila spatelui ‘scolarilor, ea
va fi, pe de alti parte, vatdmitoare igienei localului, din
pricina dificultdtei de a le misca pentru curatire; sprijinul
pe care scolarul pune picioarele sale nefiind mobil, praful
adus zilnic pe inciltimintele lui de copil se gramiddeste
dedesubt.

Astizi, mobilierul locuintelor se preface; el tinde si de-
vie tot mai simplu si mai usor, pentru ca sa poata fi tran-
sportat cu usurintd si curdtit, daci nu spilat in toate zi-
lele; singurd scoala ramane surdd la vocea progresului
si la reformele care din toate pértile se opereaza in preaj-
ma ei.

Este vorba sa ne gandim serios ce va deveni spiritul
copilului osandit si creasca in niste conditiuni asa de a-
normale, incit oasele lui se schilodesc. Cand vorbim de
emanciparea proletariatului, nu ne gandim numai la sca-
derile aparente: anemie, hernie, pauperism, etc.; noi stim
ci sunt rani mai adéinci intericare si de naturd morali si
pe acestea mai cu seama noi vrem sa le atingem, scotind
pe lucrator din robia socialid. Stim foarte bine ci acolo
unde un om si-a consumat fortele si si-a deranjat méarun-
taiele, a fost mai mult decit o situatie materiald, a fost un
fapt moral: sufletul, prea mult timp apésat printr’o sedere
in intuneric, a fost facut nesimtitor, ce zic? E mort poate.

Degradarea sclavului este o greutate care impiedeca
avantul spre progres, trebue sustinutd necesitatea desro-
birei pentru suflete, mai mult inci decit pentru corpuri.

Ce vom zice, prin urmare, cind e vorba de educatia
copiilor ?...

Cunoastem acest trist spectacol. In clasi, invititorul
indoapa mintea elevilor sdi. Pentru a isbuti in aceasta
munca, lui 1i trebue disciplina imobilitdtii. Este necesar,
prin .urmare, ca invatitorul si poati impartl larg recom-
pense si pedepse si sa impue auditorilor sai o anumita ati-
tudine. : 5
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Este drept sa adaugam cd s’au suprimat aproape de
pretutindeni loviturile si vergile, dupd cum s’a micsora:
fastul ceremoniei promotiunilor, alt cal de batae al vechei
scolastice.

Aceste recompense si aceste pedepse sunt — iertati-mi
aceasti expresie — banca sufletului, adicd instrumentul
robirei sufletului; numai ci mai putin inofensiv decat ce-
13lalt, el nu cautd sd atenueze schilodirile; el le provoaci.

Recompensa si pedeapsa impun sfortare; cu acest sis-
tem este peste putinti de a vorbi despre desvoltarea na-
turald a copilului. Jockevul dd o bucati de zahir calului
pc care are si-1 cilireasca si vizitiul dd un biciu la al sau,
pentru ca si tragd trasura dupd indicatiile fraului; si cu
toate acestea, nici un cal, nici altul, nu este méandru in
mersul sdu, ca exemplarul liber din stepd. Zaharul si bi-
ciul sunt necesare pentru a domoli reivolta nobilului ani-
mal; ele nu vor constitul niciodatd un stimulent capabil
de a-l face sa se miste.

Aici, in domeniul educativ, se va gasi un om care va
pune pe altul in jug? In adevar daci ludm in seama mo-
rala sociald, vedem ci jugul se face din ce in ce mai su-
portabil, robul s’a schimbat in servitor si acesta in Iu-
critor. ‘

Toate formele robiei tind putin cite putin sd se indul-
ceascd; vedem aceasta pand si in familie, unde inferio-
-itatea femeiei nu mai este asa de trdmbitatd ca altddati.
Istoria civilizatiei nu-i altceva decit istoria cuceririlor si
a liberarilor. Trebue astdzi si ne intrebam la ce grad de
civilizatie am ajuns si dacid jugul recompenselor si al pe-
depselor este incd indispensabil pentru progres. Dacid nni
am trecut peste acest grad, intrebuintarea lor in educatie
ar prevesti o dare inapoi a generatiilor cari se ridici.

Faptele cari se petrec la scoald, se gisesc in marile
administratiuni guvernamentale. Functionarii cari scriu
toatd ziua, lucreazd pentru aducerea la indeplinire a unui
scop mare si indepartat, fari folos imediat. Cu toate a-
cestea, multumita muncii lor zilnice, marele mecanism al
Statului functioneaza pentru folosul tuturor. Cea mai mare
parte din acesti functionari, coplesiti de munca zilnici,
nu-si dau seami despre valoarea sfortirii lor: ei nu vid
decat un lucru: inaintarea, adici mirirea salariului, ceea
ce la scolari este promotiunea. Oamenii cari pot, in acea-
std privin{a, pierde din vedere destinul lor nobil, seamini
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foarte bine cu copiii sau cu robii; demnitatea lor de oa-
meni se reduce la acea.a unei masini care are nevoie de
uleiu pentru a merge, cici ea nu are impulsul vietii. Lu-
cruri de nimic, decoratii, etc., sunt stimulentul artificial
care ii'va face sd mearga pe drumul sterp si trist; tot asa
si medaliile de merit pe care le ddm scolarilor. Frica de
a nu fi inaintati, ii apard de absente si-i leagd de munca
monotona si stdruitoare, dupi cum frica de a nu putea
trece clasa, face pe scolar si fie robul cartii. Observatia
superiorului echivaleazd cu ocara invdtdtorului si corec-
tarea literelor rau formate corespunde cu nota rea datd
compozitiei rdu facutd a scoalei.

Paralela este complecta.

Cu toate acestea, patria se guverneazi, pentrucii cea
mai mare parte din acesti functionari sunt asa ‘de corecti,
incat se impotrivesc incercirilor de recompensi si de pe-
depse. Curentul irezistibil de cinsté se impune; dupi cum
in mediul social, viata iese din marasm si din moarte si
merge la cucerirea de noui victorii, tot asa instinctele de.
libertate sfarmi toate obstacolele, pentru a se apropia
de scop. : ‘

Aceastd putere de viati, internd si grandioasa, adesea
latentd si inconstienti de sine insasi, face sd inainteze
lumea.

Cel care sivarseste o operi curat omeneascd, adicid
mare si victorioasd, nu o face pentru ceeace noi numim’
,recompensa’, nici de frica acelui mic neajuns pe care-l
numim ,,pedeapsi‘. Daci, intr’'un rdzboi, o armati nume-
roasa de giganti, ar lupta numai pentru dorinta de a cés-
tigd onoruri, epoleti sau bani si ar trebui si lupte cu o
mand de pitici infldcarati de iubirea de patrie, izbanda ar
fi desigur de partea acestor din urmi. Cand oroismul a
trdit intr'o armatd, recompensele si pedepsele nu pot de-
cit sa gribeascid opera de descompunere, infiltrdnd in ea
coruptia.

Toate izbandele si tot progresul omenesc std in forta
interioard. Astfel, un student ar putd sid devini un medic
recunoscut dacad este incurajat la studiu de citre gustul
vocatiei sale, dar daci el lucreazi in speranta unei moste-
niri, unei casatorii, ori a unui folos exterior, oricare ar fi,
atunci €l nu va deveni niciodatd un adevdrat maestru si
lumea nu-i va datora nici un progres. Fiecare are vocatia



— 21 —'

sa, oricat de modestid ar fi; daci recompensa abate acea-
std vocatie pe drumul vanititii, este o activitate omenea-
sci, care ar fi putut fi excelenta, dar care se strica sau
se nimiceste.

Lumea progreseazi. Dar progresul vine dela lucrurile
naui cari se nasc; acestea nefiind prevazute, nu pot fi re-
compensate, ele pricinuesc de multe ori chiar si moartea
inventatorilor lor.

Vai noui, daci poemele ar trebui si se nascid din do-
rinta de a cuceri lauri; ar fi de ajuns ca aceasta viziune
sa atingi sufletul poetului, pentru a face ca Muza sa fuga.

Poemul trebue si iasd din inima poetului in momentul
cand el nu se gindeste nici la glorie, nici la sine, sau daci
el se gandeste la lauri, aceasta nu trebue si fie decit pen-
trn a simfi indatd deserticiunea. Adevarata lui riasplata
va fi totdeauna afirmarea fortei intime triumfitoare.

Exista totusi o rdsplatd exterioara; oratorul, de pilda,
o incearci cand vede. fizionomia auditorilor sdi schimbéin-
du-se de emotie. Sentimentul ce are el atunci se poate com-
pard cu bhucuria intensd a aceluia care_se simte iubit. A
atinge sau a castiga suflete €ste singura rasplatd, care nu
poate sa se compare cu nimic.

Se intAmpla cAteodatd unui om si se creadi cel mai
mare si cel mai burr din lume; aceste clipe de iluzie fericite
ne sunt date pentru a puted continud in pace existenta zil-
nicd. Cateodatd, din cauza unui amor satisfacut, altddata
din pricina nasterei unui copil, sau pentru publicarea unei
carti, sau inc3 din pricina unei descoperiri glorioase, noi
ne inchipuim ca suntem mai presus de ceilalti. Daca in a-
cest moment o autoritate constituiti vine si ne ofere o
decoratie sau o rasplatd, s’a méntuit cu sentimentul intim
care a constituit rasplata noastrid reald. ,,Cine esti tu?“
ar strigé iluziei noastre ametité, »pentru a-mi aduce a-
minte ca nn sunt cel dintiiu, c# este mai presus de mine
cineva care poate sa-mi dea un premiu?* Recompensa
pentru om nu poate si fie decit de esenta divind:

In ceeace priveste pedepsele, ceeace sé mtelege de
obiceiu, este o represiune. Aceasta represiune va fi utild
pentru fiintele inferioare, a cdror expansiune nu se pro-
duce decat in domeniul raului; dar aceste fiinte sunt putin
numeroase si progresul social se face fara ele. Legea ame-
ninta cu pedeapsa pe cei necinstiti, dar noi nu suntem cin-
stiti de frica codului. Dacd nu furdm si nu ucidem, o facem

c. Bu(urecmu.—-Metoda Pedagogiei. 9
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pentruci iubim munca si pacea, pentruca orientarea vietei
noastre ne impinge totdeauna inainte, prea departe de pri-
mejdiile inerente unor anumite greseli.

Fard a intra in digresii filozofice, putem totusi afirma
ci inainte de a cadea, delioventul a constatat existenta
pedepsei si cd d prevdzut care va fi rasbunarea codului.
El s’a indoit de el, sau mai bine, el a cdzut pentruci isi
inchipuia cd poate sd scape de represiune. A fost deci o
luptd si frica de pedeapsd a invins pentru un moment do-
rinta de crimid. Cd este eficace ori nu pentru a 1m;p1edeca
delictul, codul penal este facut neindoios pentru o singuri
clasd de indivizi: delicventii. Enorma majoritate a ceta-
tenilor, care este cinstitd, nici nu vrea si stie de amenin-
farile pedepsei.

Adevirata pedeapsi a omului normal este de a pierde
constiinfa puterei si a marirei, care formeazd adevarata
sa personalitate; aceastid pedeapsi poate si ameninte oa-
menii cei mai incircati de recompense. Omul, vai, nu se
ingrijeste deloc dinainte de aceasta-teribild pedeapsi, care
|l loveste, fdrd ea cineva sd se indoiascd de ea, la ex-
terior.

Educatia are aici o frumoasi opera de ficut.

‘Dar, la scoala, péntru un moment, §colarii sunt com-
prlmatl de aceste instrumente, care injosesc corpul si spi-
ritul: banca, recompensele si pedepsele. Intrebuintim a-
ceste muloace, pentru a reduce pe copii la disciplina de
imobilitate si ticere, dar pentru a-i conduce unde? Foarte
de- multe ori, vai, fard t{intd hotariti.

Este vorba de a le baga in minte, in mod mecanic, con-
{inutul programelor, compuse aproape totdeauna in mini-
stere si-inspirate de legi. Inaintea unui asemenea dlsme;
pentru viata care se desvoltd, sd plecim capul si si as-
cundem cu mdinile roseata care ni se ridici in fati.

Sergi aved dreptate sd zic#d: ,,0 datorie se impune as-
tdzi: a reinol metodele de instructie si de educafie: cine
luptd in acest sens, luptd pentru regenerare¢ umani.



_ ISTORICUL METODELOR

Pentru a construi o pedagogie stiintifica, trebue sa ur-
‘mim altd cale, decit cea pe care am fost obisnuifi pana
acumnt. i

Trebue ca prefacerea scoalei si .meargd mani in mand
-cu aceea a corpului didactic. Daca invatatorii au fost pre-
gétiti pentru observare si initiati la experientd, e bine sa-i
punem intr'o scoald unde ei sa poatd observa si experi-
menta. :

Piatra de incercare a pedagogiei stiintifice trebue sa
fie libertatea elevilor, absolut trebuitoare, pentru a da voie
desvoltdrii manifestarilor individuale. Daci o pedagogie -
trebue sd se nascd din studiul individual al elevului, ea va
proveni numai dintr’'un studiu facut asupra fiintelor libere.

In zadar vom asteptd o renovare a educatiei dela exa-
minarea metodici a scolarilor de astdzi, cu ajutorul antro-
rologiei pedagogice sau a psihologiei experimentale.

Fiecare din subdiviziunile stiintei experimentale are
origina sa in aplicarea unei metode speciale. Bacteriologia
datoreste progresele sale metodei de izolare si culturelor
microbiene; antropologia criminald, medicald sau pedago-
gica datoresc pe ale lor intrebuintdrii metodelor antropo-
metrice, aplicate diverselor categorii de indivizi: nebuni,
criminali, bolnavi din clinici, scolari, etc. Psihologia expe-
rimentald trebue si plece dela o exacta definitie tehnica
in experiment.

In general, e important de a defini mefodul, techrica
si dela aplicatiunea sa de a astieptd continutul, care trebue -
sd iasd complect din experienta. ‘ '

Una din caracteristicele stiintei este ci ea aplici me-
toadele .sale fird ideie preconceputi asupra rezultatului
experientei. De pildd, cind este vorba Jde-a face cercetiri
asupra desvoltdrii ciitiei craniene si a corelatiei sale cu
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gradul de inteligentd, una din conditii va fi de a ignora,
cat timp dureaza mdsurarea, cari sunt elevii cei mai inte-
ligenti, sau cei mai inapoiati, pentru ca prejudecata, care
ne face sa credem intr'o desvoltare craniand mai pronun-
tata la cei mtehgentx, sd nu vie sd altereze exactitatea
masuratorilor.

Experimentatorul trebue si se desbrace de orice idei
preconcepute; printre acestea, cele mai multe ne vin dela.
cultura noastra.

Dacd vrem si incercim o pedagogie experimentald, e
bine sd renuntdm la tot ce este articol de credintd si de
a procedad cu metoda in cautarea adevarului.

Nu trebue, prin urmare, si pleciam dela idei dogmatice
privitoare la copil, ci, din contra, dela o technici care sa
ne permiti a-i lasa libertatea, pentru a trage din obser-
varea manifestatiunilor sale spontane, adevarata sa psi-
hologie. Aceasti metodd ne rezerva, fard indoiald, mari
surprmden

Ca si pedagogia, si psihologia copilului va trebui si-si
umple cadrele sale cu cuvinte succesive ale metodei ex-
perimentale.

Problema consti deci in a stabili o metodd care si
convie pedagogiei experimentale.

Aceasta metodi nu va fi aceeas de care se servesc ce-
lelalte stiinti experimentale; dacd, asupra unor puncte,
pedagogia stiintifici este legata de igiend, de antropologie
si de psihologie si dacd ea le adoptd, in oarecare masuri,
technica, aceste puncte de contact, nu privesc decat sfu-
dinl copilului. Farid indoiald, acest studiu al individului
trebue sa fie paralel cu opera de educatie, dar el nu for-
meaza cu toate acestea decat o parte foarte limitati si
.secundara a pedagogiei.

Aceasta carte trateaza tocmai déspre metoda in peda-
gogia experimentald; ea este rezultatul experientelor noa-.
stre in timp de doi ani, in Case-le dei Bambini.

Este numai o introducere, céci copiii observati n’aveau
decat 3-6 ani; asa cum este, aceastd incercare va angaja
pe pedagogl a urmari opera inceputa, dacq vreau sa ia in
seamd rezultatele surprinzitoare.

Mai mult incd, dacd acest sistem de educatie, demon-
strat de experientfé ca excelent, nu este complect, el, 1o~
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tusi constitue acum un tot destul de bine organizat, pentru
a fi adoptat cu efect atit in silile de azil, cit si in primele
clase primare. , _

Nu este tocmai exact cind zic cd lucrarea de fatd re-
zumi doi ani de experientd; nu cred c# incercarile mele
din urmd ar fi putut permite si se creieze tot cel va fi ex-
pus. Sistemul Case-lor dei Bambini are origini mai inde-
partate; dacd experienta mea a fost asad de scurtd asupra
copiiler normali, este din pricina ca fusese precedatd de
numeroase incerciri pedagogice asupra copiilor anormali.

Sunt aproape doisprezece ani, de cind ca medic asi-
stent la clinica de psihiatrie dela Universitatea din Roma,
avui ocazia de a frecventa azilul de alienati, spre a alege
subiecte pentru invatdmantul clinic.

Cu aceastd -ocazie, md interesai de micii idioti, care
erau tratati in aceastid casi. In acest timp, organoterapia
tiroidiani era in plind floare. Mai mult decit in alte tim-
puri, ea atriiged atentia medicilor asupra micilor idioti.
Afard de aceasta, fiindcid facusem deja serviciu medical
regulat in spitalele de medicind interni si in -policlinicile
pentru bolile de cowii, aveam un interes deosebit pentru
medicina infantila. B

Astiel ocupdndu-ma de idioti, invdtai sa cunosc me-
toda speciali pe care Edouard Séguin a imaginat-o pentru
educarea acestor mici nenorociti. Aceasti metods tinde a
demonstra eficacitatea ingrijirilor pedagogice speciale, in
unele stdari maladive, cum este surditatea, paralizia, idio-
tia,” rachitizmul, etc. Faptul cd pedagogia trebuia sa lege
sfortarile sale cu ale medicinei, era un cistig al gandirei
moderne; pe aceastd bazd avea sd se stabildascd Kinesi-
terapia.

Contrar colegilor mei, avui cu toate acestea intuitia ca
chestiunea degeneratilor erda mai mult pedagogicd decat
medicali si in vreme ce, in congresele medicale, multi pre-
conizau metoda medico-pedagogicd pentru tratarea si e-
ducarea micilor alienati, eu propuseiu la congresul peda-
gogic din Turin, In 1898, un nou sistem: acela al educa-
tiei morale. Fard indoiald, ideia mea era buni; din cercul
medicilor ea trecii, intr’o clipa, in al invatitorilor primari,
ca interesdnd in mare grad scoala.

Hustrul ministru de instructie publici, care fu in acelas
timp si profesorul meu, Guido Baccelli, md insdrcini si
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fac invatdtoarelor din Roma, o serie de conferinte asupra
cducatiei .indispensabile micilor alienati. Acest curs se:
transformi intr'o Scoalid normald ortofrenicd, pe care o
condusei doi ani. )

La accastd scoald anexai o clasd de externi, cu o pro-
grami facultativd, in care adunai copiii judecati incapa-
bili in scoalele primare. Mai tarziu, sub auspiciile unei so-
cietiati de binefacere, fu fondat un institut medico-pedago-
gic in care, in afard de elevii externi, se stranserd toti co-
piii idioti din azilul de alienati din Roma.
© Cu ajutorul catorva colegi, intrebuintai doi ani la pre-
gitirea invititorilor din Roma, pentru metodele speciale
de observatie si educarea idiotilor. Mai mult, dupi ce fu-
sesem la Paris si la Londra, pentru a studia, intr’'un chip
practic, educarea deficientilor, md puseiu eu singurd a in-
viitd pe copii si a face lucrarea, in locul invititorilor in-
sarcinati de a se ocupa de nenorocitii nostri elevi. |

Mai ocupati decat o invititoare primard, fird nici o
vacantid, invdtam pe copii dela 8 ore dimineata’pangi la
7 seara. Acesti doi ani de practicd, sunt primul si adevi-
ratul meu titlu de pedagogie.

Cand in 1898—1900 mi devotai educatiei micilor de-
generati, ma incredintaiu ci aceste metode nu contineau
nimic special pentru idiofi, dar ci ele erau expresia con-
creta a principiilor unei educatiuni mai rationale decit cea
care se intrebuinteazi de obiceiu. In acest chip, chiar o
nientalitate inferioard putea si fie mariti si desvoltata.
Aceastd ideie deveni a mea, cand pardsii scoala de dege-
nerati; atunci putin cdte putin capdtai convingerea ca
niste metode aseminatoare, aplicate la copii normali, i-ar
desvolta intr'un chip surprinzitor, minunat. .

Deci incepui un studiu adanc asupra aceea ce’ se nu-
meste pedagogia reparatoare; apoi vrui‘sa studiez peda-
gogia normali si principiile pe care ea se bazeazi. In acest
scop ma inscriseiu ca studentd in filosofie la Universitate.
O mare credintd mi insufletia; parisii orice altd ocupatsie,.
pentru a adénci sau experimenta veracitatéa ideilor mele,
pregitindu-ma astfel la o misiune necunoscuti.

Metodele educative pentru degenerati isi au origina in
timpul revolutiei franceze, ele se datoresc unui om ale cii-
rui lucrdri de medicind au ficut epocid, fiinded a fondat
otoiatria, stiinta ingrijirilor de dat boalelor de urechi.



E primul care incearci o educatie a simtului auzului si,
in institutul de surdo-muti fondat la Paris de citre Pe-
rcire, el ajunse sd facd sd audd cativa surzi. Avand apoi
sd ingrijeascd, timp de opt and, un copil idiot, cunoscut sub
numele de sdlbatecul din Aveyron, el intinse la toate sim-
turile metoda pe care o intrebuintase pentru auz. Scolar
de-al lui Pinel, Itard fu primul educator care observa pe
elevul sdu, dupd felul cum prin spitale se observa bolnavii
si in special cei care sufar de boli nervoase.

Lucririle pedagogice ale lui Itard constau in 1ntere-
sante si amdnuntite descrieri de incercari si experiente
pedagogice; cetitorul de astdzi trebue sa convie ci ele furd
cele dintai incercédri de psihologie experimentali.

Onoarea de a fi cladit un sistem educativ comiplect pen-
tru copiii deficienti, revine lui Edouard Séguin. Mai intiiu
invatator, apoi medic, Séguin pleaci dela observatiile fa-
cute de Dr. Itard si le aplicd, modificAndu-le, timp de zece
ani de experienfe asupra copiilor care fuseseri luati in azi-
lele de aliénati si intruniti intr'o micd scoald, din strada
Pigalle, la Paris. Aceastd metodd fu expusd pentru prima
oard intr'un volum de mai bine de sase sute de pagini, pu-
blicat in 1846 la Paris, sub acest titlu: , Traitement moral,
hygiéne et éducation des idiots*?). .

Séguin emigra apoi in Statele-Unite ale Americii, unde
se fondaserda mai multe institutii pentru degenerati si unde
dupi doudzeci de ani de experientd, publici o a doua edi-
tie a metodei sale, sub titlu putin schimbat: ,,Idiocy and
its treatment by the physiological method“. Aceastd carte
fu publicata la New-York, in 1866. Ségum definise bine
metoda sa, numind-o: fzztologtca El nu mai vorbeste de
educatia idiotilo‘r, dar se ocupa de idiotie, tratatd prin
..metoda fiziologica“. _

Pe cand eram asistentd la clinica de psihiatrie, ceti-
sem cu mult interes lucrarea francezd a lui Séguin. Dar
edltla engleza cu toate cid fusese publicati doudzeci de
ani mai tarziu si citatd in lucririle lui Bourneville, nu era
nicdiri. Spre marea mea mirare, n’o gésii la Paris, unde
Bourneville imi spuse ¢id o stia. Speram s gasesc un
exemplar la Londra, dar a trebuit s& ma conving ca nici

1) O noui- editie a apdrut in B;‘bliothéqué‘ d’enseignement special
a lui Bourneville, Paris, Alcan, 1916.
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acolo volumul nu se gisea, nici chiar in bibliotecile pu-
blice, nu numai in colect‘ule partlculare In zadar ficui o
cercetare, mergand din casd in casd, la toti medicii cari,
intr'un Cth mai mult sau mai putin intins, se ocupasera .
de copiii degenerati, sau cari vizitau scoli speciale. Faptul
ci aceasti carte, cu toate cd publicatd in englezeste, ra-
maisese asa de mult necunoscuti, ma faciisa cred ca siste-
mul lui Séguin nu fusese inteles in Anglia. In publicatiile
relative la alienati, numele lui Séguin era citat, dar apli-
catiunile educative ale sistemului sdu nu se gdseau nicderi.
Mai degrabd se intrebuintd pentru degenerati, intr'un chip
mai mult sau mai putin complect, metodele pentru copiii
noimali. O prietend a mea germand, constatd ci in Ger-
mania de€asemenea se gisea materialul sdu de invatamant,
in muzeele pedagogice ale scoalelor speciale, dar cd nu
erd niciodata utilizat. ,

La Bicétre, unde am studiat multd vreme, am vazut
servindu-se de materialul Séguin mai mult decat de siste-
mul sdu; tratatul maestrului se gasea totus in mainile e-
ducatorilor. Dar toate invititurile erau mecanizate si fie-
care invatdtor isi urma din punct in punct obiceiurile sale.
Cu toate acestea, descoperii pretutindeni, fie la Londra, fie
la Paris, dorinta de a capatd noui indrumari si dé a cu-
noaste noui- experiente. Dar faptul enuntat de Séguin, ci
se poate, cu metoda sa, educa cu adevarat un idiot, ra-
manea foarte deseori in stare de iluzie pierduti. Intre a-
cestea incepui experientele mele asupra degeneratilor, la
Roma. Urmadrii cartea lui Séguin si ma silii in acelas tinip
sa profit de minunatele experiente ale lui Itard. Multumita
acestor indicatiuni, dadui sa-mi faci un bogat material de
invatdmant.

‘Acest material, cel mai complect ce am vizut vreodati
intr'un institut, erd un mijloc minunat in mainile aceluia
care stid sa se serveasca de el. Prin felul cum era facut,
el trecea neobservat in ochii degeneratilor Atunci am in-
teles pentru ce, cei cari il fdcuserd, s’au fost descurajat si
pentru ce para31sera metoda. Ideea ci educatorii intar-
ziatilor, trebue sd se pue la acelas nivel cu cei pe care sunt
chematl sa-i educe, pune pe invititorii de aceasta cate-
gorie intr'un fel de apatie morbidd; ei stiu ci au-de crescut
personalltatl inferioare si din aceasta pricind ei nu izbu-
tesc in lucrarea lor. Pentru acelas cuvant, invatitorii
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scoalelor infantile nu izbutesc de multe ori, fiindca se si-
lesc a se cobori la nivelul elevilor lor, ludnd parte la jo-
curile lor si cAteodati spundndu-le nimicuri.

In loc de aceasta, trebue si stim a trezi in sufletul co-
pilului barbatia despre care nu se stie si care doarme inca.

Avui aceasta intuitie; si cred ci n’a fost materialul meu
special, ¢i vocea mea, care trezi pe acesti copii, ii invata
sd se serveascd de aceste obiecte si a se educa singuri.

Respectul ce ardtai pentru menorocirea lor si iubirea
ce acesti nenorociti copii stiurd sa stirneascid in cel ce se
~apropie de ei, fura cei mai buni conducidtori ai mei. De alt-
mintrelea, Séguin se expriméa in acelas sens; cetind poves-
tirea stiruitoarelor sale incerciri, am inteles bine ci pri-
mul material de care s’a servit cu folos, era de origind spi-
rituald. Pentru aceasta, la finele volumului, autorul, arun-
cand o privire asupra operei, incheie cu tristetd cd munca
sa va fi pierdutd, dacd nu se pregitesc invatitori., Asupra
pregatirei acestor invatiatori, Séguin are idei foarte origi-
nale; s’ar putead compara sfaturile ce da cu ceeace un Don
Juan sopteste la urechea elevului sdu, in momentul de a
-pleca la ispravi galante. El ar fi vroit ca toti invatatorii sa
fie frumosi, cu o voce armonioasi si si se ingrijeasca toti
de persoana lor. Ei ar trebui si-si studieze gesturile si
modulatiunile vocei lor cu grija pe care marii artisti dra-
matici o pun la pregitirea pentru sceni, cici ei sunt che-
mati sa castige pentru marile sentimente ale vietei niste
suflete obosite si slabe.

Aceastd cheie secretd, credinta in actiunea ce este de
exercitat asupra spiritului, deschidea lunga serie de expe-
riente didactice admirabil analizate de cédtre Edouard Sé-
guin si cu adevirat eficace in educarea micilor idioti. Ob-
tn cu aceasta rezultate surprinzdtoare; dar in timp ce
constatai progrese .intelectuale la elevii mei, o specie de
anemie méa dobori; simtiam cd fortele mele interne ma pi-
raseau, pentru a merge si incilzeasci aceste inteligenti
amortite. Incurajarea, mangéaierea, iubirea. respectul sunt
parghiile sufletului omenesc; cel care se sileste sa raspan-
deascd aceste lucruri, reinoeste si intdreste viata altora ;
fara aceste lucruri, materialul cel mai perfect trece neob-
servat.

Procedai, prin urmare, la noui experiente, ce nu-i tie-
cesar si le amintesc aici; voiu spune nwmai ca la aceasta
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epocd, incercai o metoda noua pentlu cetire si pentru scrie-
re, Ttard si Séguin nepropuniand nimic multumitor.

Invitai astfel ‘a ceti-si a scrie corect pe cativa idioti
din azil, care puturda a se prezenta bine alaturi cu copiii
normali la un examen al scoalelor publice.

Aceste efecte treceau ca minuni pentru cei care le ob-
servau, dar pentru mine, biietii din azil ajunseserd pe nor-
mali, pentru- cii ei urméiresc o cale deosebitd. Cei dintai
fuseserd ajutafi in desvoltarea lor psihicd, in vreme ce ca-
marazii lor normali erau comprimati si anihilati. M3 gan-
dii cd daci intr’o zi educatia speciald care desvoltase asa
de bine pe idioti, s’ar aplica la copiii normali, miracolul ar
disparea, fari ca prapastia care separd pe idioti de nor-
mali si se poatd vre-odatd umplea. In timp ce toatd lumea
admira progresele idiotilor mei, eu méa gindeam la cauzele
cari pot si opreasca pe elevii bine dotati ai scoalelor co-
munale la un nivel asa de jos.

Intr'o zi, o mvatatoare dela institutul pentru degenle-
rati, imi dete si citesc o profetie de a lui Ezechiel, care ii
facuse o impresie adancd, pentru cd i se pdred ei ci a-
nunta felul de educatie pentru cei slabi de spirit :

,In aceste zile, mana Domnului fu peste mine si ma
conduse afard; ea mid duse in mijlocul unui camp plin de
oase; ea mi le arata si-mi zise: ,,Fiu al omului, crezi tu ca
aceste oase si poatd regdsi viata?" Raspunseiu: ,,Dum-
nezeule, Doamne, tu stii!* El imi zise: , Prezi acestor oase
si spune-le lor: Oaselor, ascultati glagul Domnului; voiu
pune in voi spirit si veti avea viata. Si voiu face si crea-
scd pe voi nervi si peste acesti nervi carne, si peste' carne
oiele; vd voiu da spiritul si veti trai“. Invocai dupa cum
imi poruncise si in timp ce invocam, auzii un sgomiot si
iata toate oasele se pusera in miscare, se apropiari si se
pusera la locul lor. Priveam; si iatd ci le ies nervi, carnea
crescil §i pielea le acoperi. Dar n’aveau in ele deloc spirit.
Si imi zise: ,,Invoacd spiritul, invoacd, fiu al omului: din
cele Datru parti vino, o spirit, si sufli asupra acestor
~morti*. Invocai precum imi poruncise si spiritul reintrd in
aceste oase si ele luard viati. Ele se tinurid in picioare si
zisera: ,Nadejdea noastrd e moartd, noi suntem ca niste
ramuri taiate*.

»Voiu pune in voi spirit si veti avea viatd“, aceasta se
aplicd la opera invatatorului, care incurajeazi, chiami. a-
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va creascd nervi si carnuri si peste ele voiu intinde pie-
lea", aceasta aminteste maximele fundamentale ale lui Sé--
guin: ,,a conduce pe copil, ca de mani, dela educatla Sis-
temului muscular la cea a sistemului nervos si- sensorial ;

idiotul mvatand astfel a merge, a pazi echilibrul in mlsca-
rile cele mai grele ale corpului, a se urca pe o scara, a sari,
etc., in fine a simti, adicd a observa senzatiunile muscu-
lale tactile, termice”.

Dar idiotii astfel educati, n’au devenit apti decat pentru
viata vegeltativi. ,,Invoacd Spiritul®, zice profet‘la, ,,S1 $pi-
ritd va intra in oasele cari vor relua viata®“. Séguin, in-
tr’adeviar, aduce pe idiot, mai intiiu la viata vegetativa,.
apoi la cea de relatlune prin educatia 51m1;ur110r el il con-
duce la notiuni, prin notiuni de idei, prin idei la morali-
tate. Cand o asa de minunatd operd este sivarsita, mul-
tumita unei analize fiziclogice. minutioase si a unei progre-
siuni metodice, idiotul a devenit om; cu toate acestea, fata
de ceilal{i, el*ramane totdeauna un inferior, care nu va
puted niciodatd si se adapteze mediului social: ,,ci sunt
ca niste ramuri tdiate; speranta noastra este moartda“.

Metoda lui Séguin; enorma cantitate de mijloace de
pus in lucrare, era prea disproportionata cu rezultatele ob-
tinute. )

Toti mi-o repetau: erd incid prea mult de facut pentru
copii normali.

Qdati retrasi dela munca activd cu degeneratii, ma
puseiu ‘sd studiez operele lui Itard si Séguin. Simtii tre-
buinta de a ma gandi mai mult. Fiacui atunci o munci cum
n’am facut niciodata si pe care putini, fard indoiald ar vrea
si o repete; recopiai cu méana, in italieneste, dela prima
linie la cea din urmd, toate lucririle acestor -autori; ade-
varata muncd de benedictin, inainte de descoperirea tipa-
rului. Caligrafiaiu, ca sa am timp de a cantari intelesul tu-
turor cuvintelor si de a ceti gandul autorului. Sfarsisem de-
copiat a sasea suti pagind a operei franceze a lui Séguin,
cand primii din New-York un volum din a doua editie, a-
dicd cartea englezd publicatd in 1866. Acest exemplar fu-
sese gasit in biblioteca particulard a unui medic din New-
York, printre cirti vechi ce nu mai trebuiau. Fusese cedat
bucuros persoanei care mi l-a trimis. Indatﬁ_’ ma puseiu si-]
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traduc, cu ajutorul unei doamne engleze. Acest volum n’a-
duce un mare adaos la experientele pedagogice anteri-
oare; el prezenta mai mult filozofia fapfelor enuntate in
-editia francezd. Omul, care timp de treizeci de ani intregi
studiase copiii anormali, expuned aceasta idee: ci metoda
fiziologicd, adicd aceea care ar avea ca baza studiul indivi-
dual al elevului si, in procedeele educatiei, analiza fenome-
nelor fiziologice si psihice, — trebue deasemenea sa fie in-
‘trebuintatd cu copii normali, si cd ea va fi semmalul unei
regeneratiuni a umanitatii. Mi se parii atunci cad Séguin
-erd vocea Premergitorului, -strigand in pustiu si salutaiu
in gand o operid-capabili de a reforma scoala si educatia.

La aceasti epocid eram inscrisd ca studenta in filozo-
fie si urmam cursurile de fiziclogie experimentali, care se
introduseseri in Universititile din Turin, Neapole si Ro-
ma. In acelas timp, urmiream in scoalele primare cateva
cercetdri de antropologie pedagogicd, studidnd cu aceasti
-ocazie metodele si regulamentele intrebuintate pentru edu-
catia-copiilor normali. Aceste studii ma conduserd in urma
a face la Universitatea din Roma un curs liber de antro-
pologie pedagogici.

Dorinta mea ar fi fost de a experimenta metoadele pen-
tru copiii intarziati intr'o primi clasd primard; niciodata
nu ma gandisem la salele de azil. O intAmplare ma pune
pe aceastd cale. Era pe la finea lui 1906. Veniam dela Mi-
lan, unde facusem parte din juriul chemat si decearni
premiile pentru Bxpozitia internationald, in diviziunea re-
zervatd pedagogiei stiintifice si psihologiei experimentale,
cand fui invitatd, de citre inginerul Talamo, directorul ge-
neral al Institutului roman, Beni Stabili, si-mi iau sarcina
de a organizii scoale infantile acasd.

Ideea geniald a lui Talamo erd de a strange toti copiii
intre 3 si 7 ani, cari locuesc numeroasele apartamente ale
unui mare imobil inchiriat si a-i pune intr’o sali, sub pri-
vigherea unei invititcare, care ar locui si ea in acelas
imobil.

Astfel, fiecare din aceste imense cazirmi ar poseda
scoala sa proprie. Institutul Beni Stabili se gisea deja in
posesiunea a patrw sute de palate vechi din Roma si o-
pera se prézintd cu minunate perspective de desvoliare.
Prima scoald trebul si se formeze in 1907, intr’un mare
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imobil popular din cuartierul S. Lorenzo, care confinea
cam o mie de persoane. Chiar in acelas cuartler Institutul
poseda deja 58 imobile si dupd Talamo s’ar fi putut.infi-
inta saisprezece scoli in aceste case.

Aceasta scoala apeuala fu botezatd de citre Doamna.
Olga T.odi, 0 amici comuni a lui Talamo si a mea, cu nu-
mele drégut de Casa dei Bambini (casa copiilor). Prima
fu inauguratd sub acest titlu la ¢ lanuarie 1907, via dei
Marsi, 58, si incredintata, sub raspunderea si directia mea,
unei 1nst1tutoare D-ra Candida Nuccitelli. Importanta so--
ciala si pedagogicd a unei asemenea institutii nu-mi scapa
deloc; intelesei indatd toatd mdretia si-am putut si par
atunci.exagerata in viziunile mele.de viitor triumfitor. As-.
tdzi mai multe pareri s’au unit cu a mea.

La 7 Aprilie 1907, o a doua ,,Casa dei Bambini* se des-
chided in acelas cuarteir S. Lorenzo. La 18 Octomvrie
1908 se inaugura aceea din cuartierul de lucratori ,,Uma-
nitaria®, la Milan, in vreme ce ,,Casa di Lavoro“, ale ace-
leiasi societdti, se insdrcina cu fabricarea materialului de
invatdmant. La 4 Noemvrie urmitor,- o altd ,,Casa dei
Bambini* se deschidea la Roma, nu in cuartierele popu-
lare, ci intr’o mare casi burghezi, strada Famagosta: si
in Ianuarie 1909, cind scriu aceste pagini, Elvetia italiana
a inceput a transforma azilele sale de copii, organizate:
dupd metoda lui Froebel, in Case dei Bambini..

Casa dej BRambini are o dubld importanta: sociald, prin
forma sa de ,,scoald acasi‘“; si pedagogica, din cauza me--
toadelor de educatie, experimentate de mine.

Ca factor de civilizatie direct pentru popor, ,,Casa dei
Bambini* ar meritd un volum special. Ea rezuma, intr'a-
deviar, mai mult decAt o problemi sociald si pedagogici,.
a cdrei solutie ne parea o utopie si face parte dm trans-
formarea moderna a casei.

Cuarlierul S. Lorenzo-este celebru; toate gazetele ca—
pitalei vorbesc de €l zilnic; el este prin excelentii cuartie—
rul sdracilor: al 1ucratoru1u1 cinstit si r&u platit, adeseori
fara lucru, din necesitate sau de lene, a fostului detinut in
libertate conditionata,

Sectorul S. Lorenzo dateazi dela epoca -dintre 1884



'si 1888, cand frigurile constructiunilor atinserd pe malurile
Tibrului paroxismul lor. Preocupatiunile igienice sau so-
ciale nu conduceau pe antreprenori. Vorba erd pentru ei
de a acoperi cu ziduri cat mai multi metri péatrati de teren,
pentru a primi mai mari subventiuni dela bdnci si dela
Stat. Aceste cladiri neramanand niciodatd proprietatea ce-
lor cari le construiau, trebuiau sa pr_egétetascé un viitor
-dezastruos.

Dupi criza din 1889-1890, aceste case rdamaserd muit
timp nelocuite; putin cate putin ele finird prin a se umplea
de chirigii si cum posesorii imobilelor nu vroiau sa mai
dea noui capitaluri celor cari le pierduseri deja, acestor
clidiri, nehigienice si terminate in graba, nu li s’a facut
nici o reparatie si addpostird atitea familii, cite puteau
sa le inchirieze. Apartamentele nefiind menite pentru po-
por, erau prea vaste; trebuid si le subinchirieze, pentru a
trai. Locatarul care are un apartament de-6 camere pen-
tru o chirie lunard de 40 lire, subinchiriazd o camerd cu
10 lire pe luni la cei ce .pot pliti, sau un colt de cameri
sau de coridor, la cei mai siraci. In acest chip, multumiti
subinchirierilor, locatarul titular poate céistiga 80 lire pe
1luni si locuinta sa gratuitd. Aceasta-i camétid; chirigiul
speculeazd mizeria vecinilor sidi. La acest riu se adauga
Inci si cel pricinuit de aglomeratiune, promiscuitate, imo-
ralitate, crimd. Cronica ziarelor deseori a zugravit inte-
rioruri ca acesta: o familie numeroasad locuind in aceeas
cameri, baeti si fete aldturi, in timp ce o strdini ocupi u-
nul din colturi si primeste pe amantii sai, fara rusine, in
vederea copiilor. Accese de gelozie izbucnesc dintr'un
pat intr’altul: cuvintele murdare ploud, apoi loviturile: in
fine singele curge si politia vine.

Daci intri intr'unul din aceste interioruri, esti patruns
de un mare sentiment de desgust; mizeria care se desfi-
soard nu este cea care se inchipuie, pentru ci s’a vazut la
teatru; este un abiz de intuneric. Ceeace loveste mai in-
taiu este intunericul, cind ochiul s’a obisnuit, el distinge,
poate un pat, in care este intinsé o persoand bolnavi, Daci
vine un ajutor din partea unei societiti de binefacere si
dacd este de semnat o chitantd, trebue aprins o lumanare.
Vorbim foarte des de chestiunile sociale, fird a fi pregi-
tifi printr'’o observatiune pozitivd a realitdtii lucrurilor.
Noi discutdm daca elevii trebue si facd temele acasa, fari



a sti cd sarmanii ar trebui atunci sa scrie pe jos, pe rogo-
jini. Vroim si infiintdm biblioteci circulante, si raspandim
pretutindeni, la cei mai sdraci, brosuri de propaganda igie-
nicd sair educativd, dar nu cunoastem deloc nevoile lor.
Cea mai mare parte” din ei nu au lumini pentru a ceti.
Existd pentru proletar o alti problem3, care este inaintea
aceleia a desvoltdrii intelectuale: este aceea a vietei.

Copiii cari.s€¢ nasc in asemenea medii, ,,nu vin la lu-
mind", ci la intuneric. Aici ei se fac mari, aspirand otra-
vurile cari sunt nedeslipite dc orice aglomeratie de oa-
meni. Ei zac incd in necuratenie, cici apa disponibild in-
tr'un apartament destinat la trei sau patru persoane, dar
.care addposteste de zece ori mai mult, abia ajunge sd stin-
g3 setea locatarilor.

Nimic mai sfant decat ,home*-ul englez; el este tem-
plul inchis al intimitdtii, in-care sentimentele delicate a-
prind sufletele cari gdsesc aici pacea. Daca ne gandim la
marele contrast care il prezintd fatd de atitea alte inte-
‘rioruri, vom intelege cd ar fi fost o mare cruzime si cerem
‘dela toti aceeas dragoste de camin. De altmintrelea, atitia
nenorociti cari n'au cimin, ci numai patru perefi murdari,
cred cd nu pot avea intimitdti acolo unde totul se p°trf:'oe
in vederea tuturor, unde nu e nici aer, nici, lumind, mc1
‘apa; pricepem aturuc1 pentru ce acest cuvant de ,,cimnin®
-este o abstractie; pentru a intdri notiunea de familie, care
este una din bazele cele mai solide ale societifii, trebue
.Creiat caminul.

Pentru cei ce locuesc in asd de mizerabile interioruri,
salonul este strada, si acolo se refugiaza copiii. Dar de céte
ori stradele nu sunt teatrul crimelor, a certurilor si a pri-
velistelor murdare! Cronicele vorbesc de femei urmarite
-de barbati beti, armati cu cutite, de fete tinere tremurand
de fricd, gonite de baeti cari svarl cu pietre. Ba sunt si alte
fapte mai scandaloase incd, pe cari cronica nu le inregi-
streazd: o femeie iesind beati dintr'o circiuma noaptea,
este victima mai multor betivi, care o trintesc la urmi in
noroiu; la ziud, bietii cuartierului, adunati_ imprejurul a-
cestui corp plm de norom si desgustator, il 1mpmg cu pi-
ciorul, razand.

Asemenea spectacole asa de oribile, pe care barbaria
nu le-a cunoscut, se petrec la portile unui oras cosmopolit,
maima civilizatiei si regina artelor frumoase. Ele sunt po-
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sibile din cauza acestui fapt nou, necunoscut epocilor pre-
cedente: izolarea claselor sirace. ,

In evul mediu se izolau leprosii, catolicii deosebiau pe
Evrei in ghetto (cuartier); dar sirdcia nu erd consideratd
atunci ca o primejdie si ca o infamie, care trebue sj fie
clasati deoparte. Sdracii trdiaw aldturi cu bogatii; acest
contrast intre palatul care ripeste lumina colibei, intre
drama din mansarda si balul din saloane, a inspirat pe mai
multi literati pana la V. Hugo. Povestile populare, cu apli-
catiuni morale, tin mult sa’ ardate pe principesa trimetand
ajutoare in colibele vecine, sau pe fetele bogate dand pri-
sosul lor bolnavei din mansarda. Acum saracii nu mai pot
nimic spera dela vecinii bogati; li s’au luat si aceste ultime
faramituri, ingramadindu-i departe de noi, dincolo de zi-
durile orasului, 1d3sdndu-i in disperarea si la scoala bruta-
litdtii si a viciului. Astfel s’au facut caminuri infectate,
cari trebuiau sa insemneze: primejdie si amenintare pentru
.acest oras, care a voit sd crute strazile sale interioare de
tot ce era urit, dar care s’a cangrenizat aci, infrumusetan-
du-se in mod silit, prin ingrijirile unei aristocratii cuprinsa
de dragoste pentru esteticad si ideal. Cand pentru prima
oara am traversat aceste cuartiere noud, avui impresiunea
cid ma gasesc intr'un oras unde a fost un mare dezastru.
Ele au intr'adevar efectul unui crampeiu de oras, cu stra-
dele lor drepte printre imensele imobile exilate acolo,
foarte aproape de capitald. Imi pared ci un dezastru re-
cent a intristat pe acesti cameni, cu mina speriati si taci-
turna, cari se duceau si veneau. Tacerea ar fi putut si in-
semneze o viata colectivd intrerupta.

Nici un huruit de trasuri, nici o voce; nici chiar su-
netul unei orge de Barbaria, in goanid dupid un gologan.
Aceste lucruri oprite in interiorul Romei, ca semne exte-
rioare ale sardciei si ale civilizatiei inapoiate, nu veniau
nici aici si mangiie tristetea locurilor. .

Observand stradele cu pamantul neegal pavat cu pie-
tre mari, cari ies afard neregulat, s’ar fi putut presupune
ca o inundatie a curitat pamantul; dar vidzand casele des-
bricate, cu zidurile jupuite de cimentul lor, si-ar fi inchi-
puit cineva mai degraba ca un cutremur de pamant este
pricina acestui dezastru. ,

Cu toate acestea, vazand ci in acest cuartier nu exista
nici o magazie, nici unul din acele mici bazare, unde se
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gdsesc pe um pret mic, obiectele de prima necesitate, ci
numai cafenele murdare, cu usile lor deschise la ulitd, pe
care vine putoare, intelege oricine ca singurul dezastru
este mizeria si vitiul.

O stare de lucruri asa de dureroasa, care umpled zilnic
cronica criminald, a desteptat compatimirea bunelor su-
flete, cici la orice rdu Sse gaseste leacul. Astfel s’au infi-
intat azile de tot felul, leagédne, infirmerii; comisiuni pen-
tru salubritatea publicd au incercat de a indrepti reaua
igiena a caselor.

Dar ce poate ajuta o mici binefacere? -Mirimea riu-
lui ar necesitd o operd de salvare din partea colectivitatii.
Numai o operd sociald care, prin binele ce face altora, se
intdreste pe sine si prospereaza prin prosperitatea ce pro-
curi altora, ar puted, instalandu-se in acest cuartier, si
mdeplmeasca o actiune eficace. .

Astfel este opera grandioasi a Inst1tutu1u1 roman ,,Beni
Stabili*, inspirat de principiile sociale cele mai moderne,
cendus ‘de catre inginerul Eduard Talamo si care prin bo-
gatia mijloacelor de care dispune, n’are pereche, nici in
Italia, nici in strdindtate. Sunt trei ani’) de cind acest In-
stitut s’a constituit la Roma; programa sa erd de a cum-
‘pdra imobile in oras, de a'le imbunititi si de a le admi-
nistra ca un bun tatd de familie.

Primele achizitiuni cuprinserda o buna parte din cuar-
tierul S. lorenzo, unde Institutul posedd acum 58 de case,
ocupind o suprafatd de aproape 30.000 m. p., continidnd,
in afara de etajul dela stradad, 1600 de apartamente, ada-.
postind mai multe familii. Astfﬂl reforma incercata de Beni
Stabili se va putea face pe o scari foarte intinsi.

Institutul, intelegdnd ci n’ar putea pastra aceste vechi
locuinti, rdu construite  si nehigienice, hotdri de a le pre-
face cu incetul. Arhitectul ar da altd valoare imobilelor,
in timp ce transformarea igienicd si morald, imbunatitind
conditiile de existentd ale locatarilor, ar atrage negresit pe
chirigii. Institutul stabili deci un program care ii permise
de a evacua, unele dupa altele, casele de reparat, pentru
ca si nu lase pe stradd, in acelas timp, populatia unui cuar-
tier intreg. Opera de salvare nu puted si meargi mai re-
pede. Instifutul nici n’a reparat pina acum decit trei mari

1) Cartea s’a tiparit in 19og. N. tr.
&. Bujureanu. — Metoda Pedagogiei. 3
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imobile, pe bazele programului sau, care sunt urmatoarele:

~a) A dirama, la imobil, toate dependintele, cari impie-
deci mersul si fac locuintele nesédnétoase, rapindu-le aerul
si lumina. Astfel lumina slabd este suprimati; in locul lor
se intind s#li vaste, in care dau toate camerele.

b) A creia sciri noui si a impérti mai bine apartamen-
tele, reducindu-le la una, doud sau trei camere cel ‘mult,
cu bucdtirie.

Importanta unei asemenea prefaceri este imensd, atit
pentru veniturile proprietarului, cat si pentru foloasele ma-
tverif]le si morale ale locatarului. A inmulti numirul sci-
rilor, inseamnd a micsora zdhdiala si a reduce pagubele ce
pricinuesc la un imobil trecerea continud a atitor persoane
putin respectuoase de bunul altuia si de obiceiurile de or-
dine si curidtenie. Este deasemenea a reduce contactul in-
tre locatari, mai cu seamd in timpul noptii, ceeace are o
imensa valoare morali.

Transformarea marilor apartamente in incdperi re-
duse, sfarseste opera, izoland fiecare familie, adicA nepri-
mind subinchirierea si consecintele ei dezastroase. Ea im-
pi¢deci deasemenea camita asa de larg practicati in ve-
chiul sistem si mareste in acelas timp veniturile proprie-
tarului. Cand acesta inchiria mai inainte cu 80 lire pe luna
un apartament de sase camere, el isi va mari venitul, dacd
acelas spatiu este impartit in trei mici inclperi sdndtoase
si bine aerisite, cuprinzand fiecare o cameri si o buci-
tarie.

Un alt folos moral al acestei reforme va fi de a destepta
in inima acestor sirmani oameni, sentimentul plicut pen-
tru tot caminul intim si inchis pentru straini

Dar Institutul nu vrea numai sa procure un camin fie-
cirei familii; el vrea mai mult: ca acest cdmin sa fie cu-
rat. Pentru a ajunge la acest rezultat, a trebui coopera-
rea locatarului. Locatarul care va fi mai ingrijit, va primi
un premiu; astfel toti locuitorii casei se vor intrece, in-
tr'un nobil concurs de igiend si de frumusete. Pana acum,
un astfel de sistem nu fusese niciodatid intrebuintat; il ve-
dem acum producind la Roma rezultate neasteptate; imo-
bilul unde se inaugura a doua Casa dei Bambini, pe doi ani
sub protectia exclusivd a locatarilor, ar putea, sub rapor-
tul bunei instalatiuni, sa serveascd de pilda la mai multe
case burgheze.



Astfel, in afard de sentimentul pentru camin, oamenii
castigd pe cel al curdteniei, care face parte din sentimen-
tul estetic. Acest de pe urma sentiment este marit, cu or-
namentirile naturale ieftine, cum sunt plantele, prin sco-
biturd, si arborii pe drumuri. De aici, pentru locatari o
mandrie noud si bine plasatd, nu numai ci ei posedi un
camin, dar ei stiu incd a-1 locui si a-1 respecta.

Curitenia apartamentului va aduce pe aceea a persoa-
nei. Cum sa tolerdm o mobild murdari, intr’o casi curata?
Acolo unde totul este sdrbdtoare pentru ochi, naste do-
rinta curidteniei de persoane.

O mare reforma a consistat in stabilimentul de bai. Fie-
care imobil posedd un local special cu bazin, dus cald si
rece, unde fiecare locatar se poate duce pe rind. Cine va
spune tot folosul bdii calde de acasa si superioritatea sa
asupra celor publice, foarte de multe ori rau tinute? Astfel
vechile caverne ale mizeriei sunt inchise si sunt deschise
materialiceste si moraliceste, binefacerilor civilizatiei si
ale igienei.

Cu toate acestea, in indeplinirea nobilei sale sarcini,
Institutul intalni un obstacol serios, in persoana copiilor,
prea mici incd, pentru a urma o scoald si care, mai mult
sau mai putin pardsiti de parinti, deveniau distrugétorii
edificiului. Inoonstlentl incd despre datoriile ce-si luaserd
parintii lor, prea mici pentru a mfelege semnificarea con-
cursurilor de buni intretinere si pentru a fi stimulati prin
speranta unui premiu, ei continuau a face operi de mici
vandali. Atunci se ivi o noud reformd, cea mai striluciti
si mai serioasi dintre toate, poate: creatiunea Case-i dei
Bambini.

Mamele pot sa-si trimeata aici toti copiii, neavand inca
varsta de a umbla la scoald. Supraveghiati si- bine cres-
cuti, acesti micuti vor ramane aici, scutind astfel pe ma-
mele lor de grija de a-i pdzi. Totusi aceastd operd nu se
poate aduce la indeplinire, fard concursul parintilor; regu-
lamentul afisat pe perete, aratd conditiunile de intrare in
Casa dei Bambini,

,,Mamele sunt obligate de a-si trimite aici copiii lor cu-
rati si de a conlucra la opera directoarei®.

Datoria lor este dubla: ingrijirea fizica si morali a co-
pilului. Dacd prin actele sau vorbele sale, un copil ar arita
ca opera scoalei riscd de a fi compromisi prin reaua in-



fluenta exercitatd asupra lui de catre familia sa, el va fi
inapoiat si ar cidea in sarcina parintilor sdi. Parintii care
se injurd, care se ceartd, care se dedau la acte brutale,
simtesc indatd greutatea tuturor acestor mici vieti asa de
mult iubite si cari, prin gresala lor, trebue sa fie lipsiti de
ingrijirile morale de care ele au asa de mare trebuinta.
Trebue, prin urmare, ca cineva sa invete a merita feloa-
sele unei scoale la domiciliu.

Mamele sunt obligate sa vina odata pe saptdmana, ca
si vada pe directoarea, pentru a le da informatii asupra
copiilor lor. Aceste intretineri pot si aiba indoit folos, cici
invatitoarea, dupa avizul medicului, totdeauna alipit de
scoala, este in stare a da mamelor, nu numai sfaturi de
morala educativa, dar incd si indicafiuni igienice si morale
practice.

Directoarea este totdeauna la dispozitia marlntllor Ti-
nutd de regulament si locuiasca in aceleasi cladiri cu mi-
cii sai elevi, personalitatea sa, mai bine instruitd si maif
politicoasd decit aceea a poporului de rind, este capabild
de a exercita o influentad profunda asupra tuturor locata-
rilor casei. Adevirati misionari printre oamenii acestia
pe jumatate sdlbateci, ea va culege, daca are putin tact si
inimd, fructe neasteptate din aceastd admirabili ins#rci--
nare sociala.

Altidata, filantropii idealisti incercaserd de a locui im.
preund cu siracii, dar opera nu reusia niciodatd; trebue
pentru a ajunge la acest scop, a face locuinta proletarilor
mai curatd, mai igienica, mai aerisitd; aici nu se va ajun-
ge, ca si la Roma, decét prin ajutorul concursului moral
si prin pre‘mii acesta este singurul mijloc de a face si
primeasca siracii jugul civilizatiei.

Casa dei Bambini nu este o sald de azil; este o scoald
ale carei metode sunt inspirate de prlncmule rationale ale
pedagogiei stiintifice, La scoala propriu zisd ciautdam, pe
cat este posibil, a alipi un local pentru bai sau pentru ca-
birtete si o bucati de loc, pe care copiii il vor cultiva. Ceea
ce este important de a descoperi aici, sunt progresele pe-
dagogice realizate prin Case-le dei Bambini. Nu e nici un
singur educator, care si nu stie cit este de necesar de a
armoniza influenta scoalei si aceea a familiei. Dar casa nu
este asa de accesibila; si aici, pentru prima oari, se vede
realizandu-se acest frumos ideal, cdci scoala acasd de-
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vine, mai mult sau mai putin, proprietatea colectivd a pa-
rintilor, si sentimentul proprietitii colective este totdeauna
-placut inimei.

Mamele, care in toate orele zﬂel pot si supravegheze
ceeace se petrece la Casa dei Bambini, sfarsesc indati prin
a adora scoala si pe directoare. De cate ori aceasta nu gi-
seste pe fereastra zaharicale sau flori, omagiu anonim al
mamelor recunoscitoare! Si cand, dupi trei ani petrecuti
in asemenea scoald, copiii vor trebui sa intre in scoala pri-
mard, mamele lor obisnuite cu supravegherea fizica si mo-
rald, nu vor putea face altfel decat si continue opera in-
-ceputa ! . .

Un alt progres realizat de citre Case-le dei Bambini,
priveste pedagogia $t11nt1f1ca Fiindcd omul nu este numai
un product biologic, dar inci o fiintd sociald, al cédrei prim
mediu este familia, pedagogia stiintificA va incerci de a
ameliord generatiile noui, dacd ea nu reuseste sd lucreze
asupra mediului in care copiii se desvoltd si cresc. Toate
aplicatiunile de igiend stiin{ifici ar rdmane inutile, dacia
casa ar trebui sd ramana inchisd progresului. A scoate mo-
raliceste si materialiceste, la lumind, vechiul imobil rau
construit si vicios, este, dupid pdrerea mea, adeviratul
punct de plecare al pedagogiei stiintifice.

Mai mult, casa astfel prefacutd, are un alt folos; ea s’a
socializat, ceeace inseamni ci toate mamele pot sd se bu-
cure de aceleasi foloase si sd simtd pe copiii lor pe acelas
picior de egalitate.

Pani aici, damele mari, singurele erau cari puteau sa
paraseasca pe coniii lor in ingrijirile unei institutoare sau
ale unei bone. Femeile din popor sunt astdzi intr’o situatie
analoagd, ba, mai mult, ca si casele princiare, medicul ca-
sei veghiazd peste tofi acesti micuti si supraveghiazi cres-
terea lor. Damele din aristocratia englezi posedd un ,,car-
net al mamei“, in care sunt inscrise principalele mdsuri
ale copilului ; la Roma, lucritorii au ,.fisa biografici*
copiilor lor, facutd de citre invititoare si medic.

Cunoastem deja foloasele ce ne di. socializarea cator-
va obiecte: trenul a devenit tramvai, torta a devenit feli-
nar sau bec de zaz. Niciodatd nu se socializaserid inci per-
soanele: nici bona, nici institutoarea.

Case-le dei Bambini au dat acest exemplu. El cores-
punde unei trebuinte a timpurilor. Nu s’ar putea sustine ca
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mamele, din dorinta de a fi scutite de griji, renuntﬁ de a
se ocupa si a spald pe copiii lor; evolutxa ,somala si eco-
nomici sileste pe lucrdtoare si paraseaaca caminul siu,
pentru a castigid panea indispensabild copiilor sii si o con-
strange de a-si neglija datoriile cari ii sunt cu toate aces-
tea foarte placute. Este, prin urmare, foarte reconfortant
pentru ea, de a sti pe micii ei bine ingrijiti si supraveghiati.
Aceasta opera nu se mﬁrg‘ineste la copiii clasei lucratoare;
ea se intinde si la cei ai clasei bu heze, ale caror mame
sunt si ele ,,lucritoare cu mintea®. nvatatorul de toate fe-
lurile, profesorii, etc., care in afard de cursurile lor oficiale,
dau lectii particulare, sunt foarte de multe ori silifi a lasa
copiii pe mainile unei slugi necioplite si incapabile; asa ca,
dupi inaugurarea primei Case dei Bambini, ,,Beni Stabili*
fu invitat de mai multe ori sd organizeze scoli de acelas
gen, in alte cuartiere.

Viazand socializandu-se astfel o functie maternd, unii
isi vor zice poate: ,,Ce va fi casa, daci femeia se depir-
teaza de ea?* Dar casa se transformia si ea, primind ace-
ste noui functii.

Mai tarziu se 'vor realiza si alte progrese; printre ace-
stea trebue si dorim ,,infirmeria casa“, care si permitd
deosebitilor membrii ai familiei sa se ocupe de afacerile
lor, in timp ce bolnavul lor va fi ingrijit acasid. Igiena si
profilaxia vor céstigd cu tot dinadinsul si nu ne vom maj
teme de aceste desinfectiuni facute pe jumitate, dupi ca-
zurile de difterie sau de tifos.

In America, s’a mers pani a se socializi si bucitiria;
bucatele sunt trimise, prin ascensor, in fiecare apartament;
folos pretios pentru femeile burgheze unde, in lipsa doam-
nei, o bucitiareasa nestiutoare, arde carnea sau stricd so-
surile. Casa transformata astfel va deveni in acelas timp
scoald, stabiliment de bai, infirmerie; ar trebui incid si se
mai adauge si o sald de lecturs, in care locatarii de partea
barbateascd si poata merge sid-si petreacd serile. Casele
de joc si cafenelele ar puted atunci inchide portile.

Este departe acel viitor de temut, in care unii prevad
nimicirea complectd a caselor, pentru ci femeia este che-
matd a lucrd afard. In evolutia sa, ciminul tinde si im-
brace un caracter mai ridicat decat confortabilul home
englez. Nu mai este o adunaturd de ziduri foarte curate si
bine zugravite, in dosul cireia femeia isi adiposteste du-



rerile si bucuriile, cdminul devine ca o fiintd vietuitoare;
ca un suflet dulce de femeie si de educatoare. El da viata
si traiu bun; el creste copiii, procura liniste locatarului o-
bosit si sentimentul fericirei pasnice tuturor.

Femeia nousi se va scutura de toate obligatiile care o
fdceau doritd de bdrbat in vederea indeplinirei unor sar-
cini materiale. Devenitd un lucritor social, ii va trebui ca
si barbatului o casd, unde sia gdseascid mangaierea nece-
sard. Ea va voi s fie iubitd pentru ea insasi si nu pentru
munca ce o poate produce. Amorul omenesc n’are de scop
de a-si asigura plicerile trupesti, dar de a inmul{i puterile
spiritului, ficéndu-l aproape divin.

Frederic Nietzsche a incarnat amorul adeviarat in fe-
meia lui Zarathustra, care voind a avea un fiu mai bun de-
cit ea insasi, spune barbatului :

— ,Pentru ce ma vrei tu? Pentru frica singuritatii,
poate?... adicd peniru a te apdard in contra displicerilor
vietii.

»ln acest caz, du-te. Vreau un birbat care s’a invins
pe sine, si care sta format un suflet mare: vreau barbatul
care a pastrat corpul sau robust si sdnitos; vreau bar-
batul care sa uneasci corpul si sufletul sau cu al meu, pen-
tru a procrez copilul! Copilul mai bun, mai perfect, mai
puternic decéit cei cari l-au facut®.

A imbunatafi cu constiintd specia, cultivind s#dnitatea
si virtutea sa, aceasta este datoria casatoriei. Ideie sublima
pe care noi o neglijam.

Casa viitoare socializatd, plind de viata, placuta edu-
catoare si consolatoare, va fi adeviratul cuib, demn de
perechile omenesti, care vor voi in ele si imbunititeasca
specia si s’o lanseze triumfitoare, in eternitatea vietii !

Regulamentul Casei-i dei Bambini.

Institutul roman al Soc. Beni Stabili, organizeazi in
imobilul N., care este proprietatea sa, o Casa dei Bambini,
in"care sunt admisi toti copiii locatarilor, neavand inci
varsta cerutd pentru a fi admisi in scoalele primare.

Scopul - principal al Case-i dei Bambini este de a da
gratuit pdrintilor siliti s pardseascd cidminul, din pricina
ocupatiilor lor, ingrijirile de care copiii au nevoie.

Casa.dei Bambini se ocupi de educatia, igiena, des-
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voltarea fizicd si morald a copiilor, cu ajutorul cértilor si
al exercitiilor apropiate varstei lor.

Sunt alipiti de Casa dei Bambini o directoare, un me-
dic si un intendent.

Orariul in Casa dei Bambini va ii fixat de ciitre di-
rectoare.

Vor putea fi admisi la scoalid toti copiii intre 3 si 7 ani.
Pirintii cari vor voi si se serveascd de Casa dei Bam-
bini, nu vor avea nimic de plitit; cu toate acestea, ei isi
iau indatoririle urméitoare : .

a) A trimite in sala ad-hoc si la orele indicate copiii
lor curati la trup si la haine; de a-i imbraca, pentru scoali
cu un sort ;

b) A arata respect si politetd citre directoare si citre
toate persoanele alipite la Casa dei Bambini si de a ajuta
pe directoarea sa. Cel putin odati pe sdptimanid, mamele
vor puted aved o consfatuire cu directoarea, pentru a le
da informatii asupra copiilor lor si pentru a primi dela ea
indicatiuni si sfaturi pentru binele copiilor.

Vor {i eliminati din Casa dei Bambini :

a) Cei ce se vor prezenta cu hainele rupte si murdare:

b) Cei cari se vor arita nedisciplinati ;

¢) Cei ai cdror parinti ar fi lipsiti de’ respect fatd de
persoanele puse in serviciul Case-i si ar ameintd prin a-
ceasta de a distruge acasi# opera educatoare, care este
scopul scoalei.

Notd. In distribuirea premiilor anuale, acordate celor
cari in timpul anului vor fi {inut mai bine casele lor, se va
tine socoteali de chipul in care parintii vor fi cooperat la
opera directoarei.

Cum am spus, intAmplarea mi-a dat ocazia de a aplica
la copiii normali din salele de. azil si din leagéine, metodele
pentru inapoiafi. Dacd se poate si fie stabilitd o analogic
intre normali si anormali, aceasta nu poate si se faci de-
cat in prima copildrie, intre cel care n'a avuf puterea.de
a_se desvolta si acel care nu s’a desvoltat inci. Micii copii
n'au capatat incd, in adevir, o coordonare sigurd a mis-
cérilor lor musculare; de aici mersul lor imperfect, inca-
pacitatea lor de a indeplini actele simple ale vietii, de a
se imbraca, de a se incheid, de a se incopcia, de a-si lega
siretele, etc. Organele simturilor, de pildd, puterile aco-
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modarei ochiului, nu sunt de tot exercitate. Limbajul e pri
mitiv si are defectele sale speciale. Instabilitatea, greutatea
pe care o simt cei mici de a-si fixa atentia, sunt atatea ca-
ractere paralele

Preyer s’a silit de a ilustra paralela intre defectele pa-
tologice ale limbajului si acele ale copilului normal, pe cale
de formatie, in studiile sale de psihologia infantild.

Metodele care serviserd a imbogiti personalitatea psi-
hica a idiotului, ar fi putut, prin urmare, sa ajute la des-
voltarea copilului normal, fiindci ele constitue o igiena a
personalitdtii normale. Mai-multe defecte, cum este acel al
relei pronuntiri, provin dela pédrdsirea in care copilul este
deseori ldsat intre 3 si 6 ani, adicd in ca in care se for-
meazd sau se.fixeazd principalele sale functiuni.
_Iatd, prin urmare, experientele mele de doi ani in Case-
le dei Bambini. Ele reprezintd o serie de incercari facute
asupra educatiei primei copilidrii, cu metodele intrebuintate
pentru anormali. Nu este deloc aplicatiunea pur si simiplu
a metodelor lui Séguin intrebuintate in azile; fiecare ar
puteda sd constate aceasta, citind pe acest autor; cu toate
acestea, la toate aceste experiente, este o bazi care este
opera intregei vieti a lui Séguin si a lui Itand. Treizeci de
ani dupi a doua publicatiune a lui Séguin, reluai ideile si,
indrdsnesc chiar sd zic, sarcina acestui pedagog, incer-
cand aceleasi sentimente pe care le avea acesta, cind
mosteneé ideile maestrului sdu Itard, inconjurat la moarte
de ingrijirile sale fiesti. Timp de zece ani €xperimentai §i
meditai asupra muncii acestor doi oameni admirabili, car®
s’au sacrificat, ldsidnd umanititii cele mai fecunde probe
despre eroismul lor necunoscut. Cei zece ani ai mei de
studii se pot, prin urmare, addoga la patruzeci ani de mun-
ca ai lui Ttard si Séguin. In curs de mai bine de un seocol,
a trebuit, prin urmare, cincizeci de ani de activi prega-
‘tire, pentru a ajunge la aceastd scurta experientd de doi
ani. Si nu cred sd mi insel zicind ci ea reprezintﬁ munca
succesiva a trei medici, cari dela Itard pand la mine, fa-
curd primii pasi spre psihiatrie.



PARTE GENERAILX
METODA IN ,,CASE-LE DEI
BAMBINI«

Indati ce avuiu la dispozitia mea o scoald de copii nici,

am vroit_sa stabilesc aici cAmpul experientelor mele de
pedagogie stiintificid si de psihologie infantild. Am plecat
dela o afirmatie a lui Wundt: ,.Psihologia copilului nu
ex1sté“; cercetirile experimentale ale lui Preyer si Bald-
win n’au fost decit asupra a doi sau trei indivizi, proprit
copii ai experimentatorilor. Pentru cercetirile asupra co-
piilor mici, cari nu se supun lesne la experienta, instru-
mentele de psihometrie trebue numaidecat si fie reduse
si simplificate. In fine, psihologia copilului nu poate re-
curge decat la observatia exterioard; trebue renuntat la a
{ine socoteald de stirile cari se arati numai la introspec-
tiune.
“ M4 hotiriiu de a tine socoteali de cercetirile altora,
dar de a rdmaéne independentd. Retin insd ca esentiald a-
ceastd afirmatiune, sau mai bine, aceasti definitiune a lui
Wundt: ,,Toate metodele psihologiei experimentale se pot
reduce la un metod unic, adica la o ,,observatie regulata*.

La copii, un alt factor trebue si intre la rand: stud1u1
desvoltarii fizice.

Partea antropologica. Pentru a studia desvoltarea fi-
zicd, am gandit mai intdiu sd regulez cercetirile antropo-
metrice, oprindu-ma la cele principale.

Mi-am ficut un antropometru pentru copii, a cirui
scara era dela 0.50 m. la 1.50 m. Pe platforma misuritoa-
rei, un mic scaun mobil, inalt de 0.30 m., servid la misu-
rarea copilului sezdnd. Astdzi, intrebuintez antropometruf
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cu doud table; deoparte se mésoara talia totala, de cea-
lalta, talia seziind. Pe a doua tabla, zero se gaseste la 0.30
m. de indltime, ceeace corespunde sciunasului, care este
fix. Cele doud bucati care lunecid pe piciorul vertical, sunt
independent una de alta. Astfel, doi copii pot fi méasurati
in acelas timp. Acest nou sistem castigi timp; inainte se
pierdea timpul, scotdnd si punind sciunasul si fadcind pe
scard sciderea necesara.

Technica cercetarilor fiind astfel usurata, hotarii sa se
ia in fiecare luna masurile in picioare si sezand. Pentru a
ii informatd mai exact si mai bine asiguratd de regulari-
tatea in cercetdri, stabilii ¢4 masurarea sa fie luata pentru
fiecare copil, n ziua lunei care corespunde cu aceea a nas-
terei sale. _

Propusei pentru acest scop un registru astfel compus :

SEPTEMVRIE OCTOMVRIE
‘ STAUR ‘

Zilele

lunei In picioare Sezand
) R U | ERUUTRR
E T Y SR
3
a
etc. . ’

Spatiile din dreptul numerelor servesc pentru a inre-
gistra numele copilului nascut in acea zi. Astfel institutoa-
rea stie care scolar trebue mdsurat in ziua ardtatd in ca-
lendar si scrie misurile sale in dreptul lunei. In modul a-
cesta avem o masurd exacta si fard multd batae de cap.

Am organizat deasemenea in camera de baie un sistenr
de basculi, care permite sd se id greutatea elevului in fie-
care siptimani. Dupi cum copilul este ndascut Luni, Marti:
sau Mercuri, se cantdreste, in acea zi, dupa ce si-a scos
hainele, cand vrea sa-si facid baia. M’am incredintat ca o
bae zilnici ar fi de preferat, dar cred cid pentru a ajunge
la aceasta intr'o scoali, ar»trebui ordnduit un sistem de
piscini, care si permitd sd ia baia mai multi copii. Chiar
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baia saptimanald nu se ia fara oarecare greutate practica.
De multe ori-ea nu este decit in teorie. Reguland ordinea
cantiririlor sidptamanale, am avut mtentla bine determi-
nati de-a orandui si de a asigura si biile periodice™).
‘Notatiunea greutitii este facutd foarte simplu; intr'un
registru, zilele sdptdméanei sunt. puse in linie, unele sub al-
tele si, corespunzitor fiecireia din €le, sunt mai multe linii

destmate scolarilor ndscuti in acea zi.

SEPTEMVRIE
- ]
' I S&pt. 11 Sipt IIT Sipt. IV Sipt.
Kagr. Kgr. Kgr. Kgr.
Luni | e L
Marti Vo o
Miercuri | oo e e

Fiecare pagind din registru corespunde la o luni.

Am gasit cd aceste m#suri pentru greutate ar fi sin-
gurele de care invititoarea ar trebui si se ocupe.

Celelalte masuri dispuseiu si fie luate de un medic,
care a fost specializat in antropologia infantild sau care
ar avea intentinea si se specializeze m aceasti ramura a
antropologiei pedagoglce

Cateodatd imi luam eu aceastd sarcind. Opera medi-
cnlui trebue sd fie complexa; pentru a usura, imaginai si
imprimai fise biografice.

1) In aceastd privintd, trebue si adaog cd am imaginat o baie
-codectivd, evitdnd piscina. Aceasta ar fi un mare bazin, previzut cu
bare transversale, pentru a sustine micile bazine individuale, care
trebne sa-aibd strabitut fundul de o gaurd destul de mare. Odati mi-
cile bazine puse in cel mare, apa, confinuti in acesta, pitrunde prin
fund, in bazinele mici. Dupi ce nivelul a fost stabilit, apa nu miai are
nici un motiv de a trece dinfr'un bazin intr’altul si copiii pot astfel
sa facd, pini la un pumct, o bale imdividuali.

Desertind bazinul cel mare, cele mici s’ar deserta in acelas timp
si cum acestea ar fi ficute dintr'un metal usor, s’ar puted lesnz si
se scoatd, pentru a curiiti fundul bazinului colectiv. Dar acestea sunt
proecte pentru viitor.
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No............ Data inscrierei...........................
Numele gi pronumele ..................... SR Vrésta..................
Numele parinfilor ........................ e » mamei
Profesiunea...................oooooooeo » latei

Antecedente ereditare ...................oii e,

Anteedente personale........................._. SRR
Note antropologice
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Dupi cum se vede, aceste fise sunt foarte simple. In-
demn deci de a se lud odati pe an si pentru fiecare copil
masurile urméitoare :

Circumferinta capului ; cele dotid diametre maxime ;
circumferinta toracelui; indicele cefalic; indicele ponderal;
indicele tatiei. Pentru justificarea acestei alegeri, trimet pe
lector la tratatul meu de Antropologia pedagogicd. Medi-
cul este invitat a face aceste cercetiri in timpul sdptama-
nei, sau cel putin, in timpul lunei in care copilul isi are ziua
de nastere. Astfel sarcina este usurati; intr'o clasi de 50
de elevi, se intAmpla in general ca doud sau trei aniversari
s fie grupate. Medicul n’are deci de luat miasurile decat
din timp in timp. Sarcina este, natural, a invatdtoarei, de
.a instiintd pe medic despre aniversare.

Antropometria are astfel aplicatiuni educative.

Esind din Case-le dei Bambini, copiii vor sti si ras-
pundi la chestiunile urmétoare :

— In ce zi a sipltdmanei esti niscut ?

— In ce zi a lunei ?

— Cand vei avea ziua aniversarii ?

Ei vor fi castigat astfel deprinderi de ordine si mai cu
-seamai, vor sti si se observe singuri. Copiii aratd totdea-
‘una foarte mare plicere de a se misura, la cea dintai pri-
vire, cAnd invitdtoarea spune unui copil: falia, acesta
scoate repede incdltdmintele, cu strigite de bucurie si a-
learga spre a se aseza in antropometru, observand pozitia
normald asa de bine, incdt invatitoarea nu are decat sa
observe indicatorul si sd citeascd cifra.

In afari de misurile pe cari medicul le id cu instru-
.mente obisnuite: compas, panglici metrice, el face obser-
vatiuni asupra stidrei trofismelor musculare, a glandelor
limfatice, a pigmentatiunei, a circuldrii sangelui, etc. El
-arati conformatiile rele, stirile patologice eventuale, des-
criindu-le cu ingrijire: rachitism, lene infantild, strabism,
etc. Un asemenea studiu-obiectiv ii va arita intrebdrile ce
va trebui si pue parintilor.

- Mai mult, medicul face adevarate. vizite sanitare, ari-
tind egzemele, otitele, conjonctivitele, stdrile febrile, tur-
‘burarile intestinale, etc. Importanta acestor vizite este
complectatd prin existenta infirmeriilor acasi, care per-
mite ingrijirile jmediate si supravegherea continui, dupd
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cum aceasta existd deja in casa moderni Beni Stabili, in
Prati di Castello, la Roma.

In ce priveste aceste Case dei Bambini, ale Soc. Beni
Stabili, eu am aridtat cd cercetirile comune din memorie,
care derlva direct din clinici, sunt neadaptate la scoald,
pentru ci familia este in mare majoritate normald. Asa dar
am rugat pe 1nvatatoare sd scoatd din convorbirile lor cu
matnele oarecari informatii de ordin social, pentru a putea
cunoaste cultura périntilor,” obiceiurile lor, cistigul lor,
cheltuelile, etc. si de a stabili un fel de monografie, dupi
sistemul Le Play. Dar aceasta nu se poate decat acolo
unde invititoarea locueste in acelas imobil ca si parintii
elevilor sai.

In schimb, sfaturile medicului, transmise prin imviti-
toare, mamelor de familie, vor fi pretutindeni folositoare,
spre a da povete asupra igienei individuale sau generale
Tnvititoarea va adiogi la aceste povete medicale si pro-
priile sale sfaturi.

Mediu inconjurator. Mobilier scolar. Metoda noastra

de observatie cuprinde, asta fdrd s’o mai spunem, obser-

varea metodicd a cresterii elevilor.
Am luat ca bazd unica libertatea elevilor, in manifes-
tatiile lor spontane.
" E vorba de a dispune intr'un ch1p special mobilierul
:scolar si mediul inconjurdtor in general. Daci asi spune

cit de folositor este pentru educatie un teren pitrat pe

langa scoald, n’ar fi nimic nou; cu toate acestea, nu este

ca acel teren si fie in directd comunicatie cu sala de scoa-

13, cum e de pilda, la Milan, unde .o fereastrd prefiacuti in

usd, conduce, cu ajutorul unei mici sciri, deadreptul afara.
Copilul, prin urmare, dupa plicerea sa, poate si iasi sau
.84 intre, in toate orele zilei. Dar despre aceasta mai tirziu.

Principala modificare adusa mobilierului scolar, este

suprimarea bdncilor. Am dat sd facd mici mese, cu pi-
cioare solide, ca sa nu se clatine, dar destul de usoare, pen-

tru ca doi copii sd le poatd transporta cu usurintd. De for-

3 dreptunghiulard, ele sunt destul de mari, pentru ca doi

sau chiar trei elevi, si poatd sta pe laturile ei cele mai

lungi. Apoi am facut scaunase mai intaiu de paie, dar fiind-
“CA Se uzau, de lemn usor. (L.a Milan s’au ficut scaune ele-
-gante, in stil). Afari de acestea, am comandat mici foto-
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liuri de lemn, largi si altele de bambu. Astidzi se fac mici
mese patrate, cu un singur loc, de forma si mérime deose-
bite, cari se acopdr cu fete de masa brodati si pe care se
aseaza vase cu flori. In Elvetla in salele de azil transfor-
mate in Case dei Bambini, s’au adoptat mici mese usoare,
cu un singur loc si scaune elegante de lemn, fabricate de
‘Berthoud. Mobilierul cuprinde inci un Iavabou foarte jos,

ca si poatd ajunge un copil de 3 saw 4 ani. Piriile laterale
in lemn alb, care se pot spila, sunt dispuse pentru sapun,
burete si prosoape. O mare sculpatoare (se stle ca copiii
nu scuipi) este destinatd a prim) apa cu care ei si-au spalat
dintii. Politele sunt joase; rafturile lor superioare nu tre-
bue si treacd de inaltimea unei mese obisnuite, dar ele se
intind in lungime si cuprind un mare numir de mici com-
partimente, inchizindu-se -fiecare cu o cheie deosebiti.
Broasca este la iniltimea copiilor, cari pot inchide si des-
chide, dupa vointi -si pune dupd vointad obiectele cari le
plac. Pe raftul de sus al politei, acoperit de o fatd de masa
de panzid, un sir de vase cu flori, 0 cuscd cu pasiri sau
un mic aquarium, De jur imprejurul camerei, pe pereti si
la iniltimea copiilor, sunt tabele cari alterneazd cu cutii
in care se pun creioanele si cirpele de sters. Deasupra ta-
belelor sunt ilustratii reprezentdnd scene de familie, dela
tard, animale domestice, dar totdeauna figuri foarte sim-
ple. Printre tablourile cari impodobesc Casa dei Bambini,
la' Roma, este unul care reprezinta familia regald a Italiei.
O mare reproductie in culori a sfintei Fecioare pe scaun,
care domind peste toate tablourile. Am ales acest capo-
d’operd a lui Rafael, pentru ci ni se pare a fi emblema
Case-lor dei Bambini. Aceste case intr’adevir, nu repre-
zintd numai un progres social, ci un pas inainte al umani-
tatii. Ele sunt in legaturi directe cu inobilarea mamei, cu
emanciparea femeiei si-cu protectia copilului. Aceastid ma-

doni a marelui Rafael nu este numai buniitatea si blande-

tea unei mame citre fiul sdu, care o va intrece; aldturea"
cu aceastd. figurd de mama perfectd, se gdseste Sf. Ioan,
simbolul umanitatii. Tabloul lui Rafael este umanitatea, a-
ducand omagii mamei, si inci aceasti umanitate nobila,
care nu stabileste numai legituri intre mamd si fiu, dar
incd intre mama3 si toate fiintele omenesti. Dacd, intr’o zi.
Case-le dei Bambini se vor riaspandi in toate tirile, tabloul
Iui Rafael va spune si €l tara lor de origine.
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Copiii nu vor pncepe matea insemnatate a Sf. Fe-
cioare, dar ei vor veded in tablou mai mult decit vad in
celelalte tablouri reprezentand tati, mame sau copii si in
inimile lor.se va destepta un sentiment religios.

Iati mediul inconjurétor.

Partizanii metodelor vechi vor ridica obiectiuni. Prima
“va fi cid copiii miscAndu-se, vor risturna scaunele si vor

misca mesele, ceeace va produce sgomot si dezordine. Dar
aceasta este o prejudecatd. Pentru acest cuvant se imipu-
nea fasi nouilor ndscutfi si sprijinitoare pentru cei ce in-
cepeau si meargd. Se crede ci trebue la scoald o bancd
foarte grea si chiar fixatd in pamant. Toate acestea se
sprijind pe ideia ci copilul trebue sid creascd in imobilitate
si pe prejudecata stranie ci pentru a te supune unei ac-
tiuni educatoare, este nevoie numaidecit, ca si pentru a
te rugd, de o pozitie speciald a copilului.

Mesele, scaunele si fotoliurile usoare si usor de purtat,
vor permite copilului de a-si alege pozitia care-i convine,
de a se aseza si de a fi totdeauna la locul sau, ceeace va
fi, in acelas timp, si un semn de libertate si un mijloc de
educatie. Daci o miscare rea va face sa cadd un sacun cu
sgomot, copilul va avea o dovadi evidentd despre propria
sa incapacitate; cu banci, aceeas miscare ar raménea ne-
observatd. Copilul va avei astfel posibilitatea de a se in-
drepta si dacd va face aceasta, el ii va simfi indatd bine-
facerile: scaunele si mesele vor ramane fixe la locul lor,
ceeace va insemna ca elevul a invatat a se misca. Dupa
metoda veche, disciplina se faced dupa un chip cu totul
deosebit, prin imobilitate si tAcere. Aceasti imobilitate si
tacere impiedecau pe copii de a se misca cu gratie si cu
precautiune si cind se intampla si se gaseasca intr'un loc
unde se giseau banci, ei rasturnau repede obiectele usoare.
Cu sistemul nostru, copilul capitd, din contra, o abilitate
de a se misca, care ii va fi folositoare in afari de scoala.
Chiar fiind copil, el va deveni o persoand cu misciri li-
bere, dar corecte.

Invititoarea din Casa dei Bambini din Milan, pusese
langi o fereastrd o masi lunga, pentru pus plicile de fier
necesare pentru invatarea primelor notiuni de desemn. Dar
‘aceastd masid erd prea strimtd si se intimpla de multe
ori ca copiii, alegdnd obiectele, sd le lase si cadd jos cu

C. Bujureanu.~Metoda Pedagogiei. 4
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mare sgomot. Invititoarea se gindi si lungeasci masa,
dar cum stolerul intarzia, copiii se obisnuiseri cu defectul
mobilei: ei incepurd sd umble asa de bine cu plicile, incat
acestea nu mai cddean, cu tot echilibrul lor nesigur.:

Indemanarea copiilor repari imperfectia mobilierului.

Simplictatéa si chiar defectele obiectelor exterioare,
servesc deci a desvolta activitatea si indeménarea elevilor.

Toate acestea sunt in perfecti logicd; si acum toate
fiind enuntate si experlmentate, ni se par la‘ toti evidente
ca ol lui Columb.

Metodul pedagoglc al observatmnez are la baza liber-
tatea copilului; iar libertate vrea si zici activitate.

Disciplina llbertatu Acest principiu este greu de inte-
les pentru-cei cari tin la obiceiurile scoalei comune. Cum
s'ar puted obtine disciplina intr’o casi de copii liberi ?

- In sistemul nostru, noi avem o notiune deosebiti des-
pre disciplini: dacd disciplina este fondati pe libertate,
aceasta incd trebue sa fie activd, Nu se poate zice ¢i un
individ este disciplinat, fiindci l-am redus artificialmente
la imobilitate, ca pe un paralitic, si la ticere, ca pe un mut;
acesta este o fiintd anihilatd, dar nu disciplinata. ~

Numim disciplinat pe cel care poate dispune de per-
soana sa si care este stdpan pe sine insusi, cand este vorba
de a urma .o reguld de viata.

O asemenea disciplind activd nu este usor de priceput,
nici de obtinut, dar ea contine un foarte frumos principiu
educativ, foarte diferit de mijloacele de oonstrangere in-
trebuintate pana aici.

Trebue invatitoarei o technicd speciald, pentru a con-
duce pe copil pe aceastd cale a disciplinei, pe care el va
trebul si mearga toatd viata, inaintind spre perfectiune.
Invitand a se misca si nu a sta linistit, copilul se pregiteste
nu. pentru scoald, ci pentru viati, asa ci el devine corect
prin obisnuinta si prin practicd. Copilul se obisnueste de
vreme la o disciplind nu limitatd la mediul scolar, ci in-
tinsa in societate. oo

Libertatea trebue si aibi ca limitd interesul colectiv si
ca formd ceeace numim educatia manierelor si a actelor.
Prin urmare, noi trebue sa oprim pe copil si facd ceeace
stricd aliora sau lor, sau ceeace are caracterul unei nepo-
litete sau nedelicatete. Orice altd manifestaiie, de orice
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formd ar fi, dar care imbracd un scop util, trebue sa fie
nu numai permisi, ba chiar observata cu ingrijire. Acesta
este, dupd cum am vazut, punctul esential. Prin pregitirea
stiintificd, invatitorul ar trebui si caAstige nu numai capa-
citatea, ci si interesul observatorului pentru fenomenele
naturale. Dupd metodul nostru, el va trebui sa fie mai mult
rdbddtor decat activ; si rabdarea sa fie compusa din acea
curiozitate stiintificd fard sat si din respectul absolut pen-
tru fenomenul ce vrea sid-1 observe. Trebue ca invatitorul
58 inteleagd si sd simtd pozitia sa de observator; activi-
tatea trebue sd se gaseascid in fenomen.

Acest chip de a proceda, este cu deosebire necesar in
'sooalele infantine, unde se produc primele manifestatiuni
psihice Ia copiii mici. Nu putem presupune care ar fi fost
consecintele unui act spontan oprit brusc, cind copilul a-
bia a inceput a lucrd; poate am intrérupt viata insisi.
Umanitatea care se manifesta cu splendoarele sale intelec-
tuale in timpul anilor primei copilarii, dupi cum soarele
se manifestd ziuua si floarea, la prima deschidere a peta-
lei, ar trebui sd fie respectatd cu o venerati¢ religioasi.
Singurul act educativ ¢u adevirat util, ar fi acela care ar
ajutd complecta desvoltare a vietei.

Pentru a ajunge la acest scop, este necesar de a nu-i
opri miscirile spontane, sau de a impune actelor sale vo-
inta noastrd. Trebue exceptat cu toate acestea cazul in
care copilul ar vrea si se dea la niste actiuni rele; acestea
vor, trebui sa fie indbusite.

Aceasta am putut obtine dela invatitoarele care n’au
fost pregitite pentru observatiile stiintifice; ba imbatra-
nite in metoadele -vechi, invidtind la scoalele comune.
Aceasta imi permise de a masura distanta care separi re-
gimul nou de cel vechiu. Chiar invititoarele inteligente,
care au inteles foarte bine principiul, intAmpinau mare di-
ficultate a-1 pune in practicid. Aceastd situatiune pasivi,
asemdnitoare cu aceea a unui astronom, care, asezat ina-
intea telescopului siu, prlveste deflland lumea le parea
greu de prlceput Ideea ca v1ata se desvoltd singurd si ci,
pentru a-i smulge secretele, a-i studia si-a o dirija, trebue
s’o observam fari a mtervem este o notiune cu adevirat
greu de asimilat $1 de pus in practica. Invatatoarea prea a
invidtat sd fie unica activitate liberd in clasi; ei i se pare



ca datoria sa consisti a opri activitatea elevilor. Cand ea
nu reuseste sd obtie ordinea si tacerea, ea aruncd, in jurul
ei, priviri pierdute, ca si cum ar cere iertare si ar lua lu-
mea ca martord a nevinovitiei sale. In zadar i se repeti ci
dezordinea primului moment ii este necesard. Cand ea se
vede constransa a nu mai face alta decit si priveasca, ea
vede ca prezeta sa nu mai este utild si se intreabd cu jale,.
dacd nu trebue si demisioneze, fiindca nu mai este o in-
vatdtoare. d

Apoi, cand ea incepe a observa si a vedea cari sunt ac--
tele permise si cari trebuesc oprite, inviatiatoarea dupd ve-
chiul sistem se simte foarte necdjiti si se teme ci# nu mai
este la inaltimea misiunei sale.

De fapt, cea care nu este pregatlta se va gasi, mults
vreme, neputincioas3 si nefericitd, in timp ce camarada sa,
plin; de experientd si de cultura stiintificd, va simti, pentru
munca sa, totdeauna mai mult interes si admiratiune.

In romanul siu Unchiul meu miliardar, care este o cri-
ticd a moravurilor moderne, Notari arati cu o evidentd
care ii este proprie, un defect al vechilor metoade disci-
plinare. Dupd ce fiptuise o multime de prostii destul de
mari pentru a rasculd un oras, unchiul, inca copil, este in
cele din urmd inchis intr’o scoald. Aici micul bdiat Fufuy,
simte o primd emotie, cdnd observd cd cumintea Fufetta,
langa care sta, este trista fiindcd n’are ce manca.

El se uitd inm jurul lui, vazii pe Fufetta, se sculd, lua
panerul si, firid a spune un cuvant, i-I pune in sort. Apoi
se dadil cativa pasi indarat si, fard a sti pentru ce, el ldsa
capul in jos si se puse a plange.

Unchiul meu n’ar fi stiut sd exolice cauza plansetelor
sale subite.

‘Pentru prima oari vizuse doi ochi frumosi plini de la-.
crami si simtid din cauza aceasta o mare emotié, unitd cu
rusine; rusinea de a manca cu cineva care are foame.

Nestiind si exprime aceste sentimente, nici ce si spuna
pentru a da sid se inteleagid ca primeste panerul sidu, nici
ce sd scorneasci pentru a aratd cd nu-i prea mare valoa-
rea darului, el ram3sese victima primei lovituri, care ra-
nise sufletul sdu ndscand.

Cu totul buimacitd, Fufetta aleargd spre el repede.

Cu o delicatetd fespusd, ea depdrti ména in care el isi
ascundea fata.



,»Tu plangi din pricina mea, Fufu®, ii zise ea cu un ton
aproape ru-gé-tor.

S’ar fi zis cd €a vorbia unei papusi de cirpe, asd era de
maternald; el aved o fata melancollca si inspirdtoare de
mila.

Atunci fetita il imbritisa si ,,Unchiul* meu, cedand incd
impulsiunei care ii umpled inima, inainti buzele, intinse
gatul si, fdrd a privi, jncd mut si plangand, o sdruta pe
barbie. El suspina adanc si isi usca fata cu méaneca, pentry
a sterge siroaiele umede cari curgeau din ochii sdi si din
nas, apoi se llmstl O voce ascutitd strigd din fundul curtei:

— ,.Eil... voi, cei doi, de acolo... intrati, imediat !

Era su‘praveghetoamea.

Ea nimici aceastd primi miscare a sufletului rasvratit,
cu aceeas brutalitate oarbd pe care ar fi intrebuinfat-o pen-
tru a desparti doi copii care s'ar fi batut.

Fra ora de intrare pentru tofi.

In cele dintai luni, vedeam pe ajutoarele mele in Casa
dei Bambini lucrand intocmai ca invatatoarea descrisi de
Notari. Involuntar sileau pe copii la imobilitate, fard a ob-
serva sau a deosebi miscdrile. Odati, de. pildi, o fetitd a-
dunase imprejurul ei pe micile sale tovardse si se pusese
sd le vorbeascd cu gesturi 'largi, invatitoarea se duse la
ea, 0 apuca de brat si 1i spuse sd se tie linistitd. Observand
pe elevd, viazui cd ea se jucd de-a invitdtoarea si de-a
mama si ci invdta pe celelalte, prin gesturi, a invoca pe
sfinti si a face semnul crucei. Ea se manifesta deja ca di-
riginitoare. Un alt copil, care facei misciri dezordonate si
pe care il considerau tofi ca idiot, se puse intr'o zi cu o
mimici de atentiune concentrati, sd misteé mesele dela lo-
cul lor, Deodatd fu oprit, fiindcd fadcea prea mult sgomot;
cu toate acestea, el manifesta, pentru prima oarda atunei,
miscari coordonate, care aveau un scop. Era prin urmare
0 actiune care ar fi trebuit resmeqtata

Intr’adevir, dupd aceasta, el incepl sid se tie linistit ca
si ceilalti copii, oridecite ori aveda un mic obiect de depla-
saf pe masuta lui.

Cateodatd se intdmpla, cind directoarea punea la loc
in cutie obiectele de care se servise la invatdmant, ca o
fetitd sa se apropie si sd pue mina pe unul din obiecte, cu
intentia evidenti de a imita pe invatatoarea sa; prima
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miscare a acesteia erd de a trimite pe copil la loc. Dar

aceasta este o gresald, actul copilei exprima o tendint@

citre o actiune utild, citre o dorintd de ordine. Altidata,’
copiii se strinseserd imprejurul unui bazin plin de apd, in

care inotau pesti. Aveam la scoali un bidetel abid de dofi

ani si jumitate; el rdmisese in urmi, singur. Il observam

de departe. El se .apropie de grup. incerci de a inldtura

pe ceilalii, pentru a-si face loc, dar intelese indati, cd n’ar
fi putut. Atunci el se retrase si privi in jurul sau. Era in-

teresant de a observa pe aceastd micd fati jocul ganduluf

sau; dacd asi fi avut un aparat fotografic, asi fi notat va-

riatiunile succesive. El vizii un scaun si se puse si-1 a-

duci aproape, pentru a se sui pe dansul si a privi pe dea-

supra grupului. Fata sa, iluminati de biicurie, iti ficea pla-

cere si o privesti. Drept in acest moment, invititoarea il

apucd, violent ori frumos, dupi cum vreti, si-i zice: ,,Vino,

sarmanul meu mic, priveste si tu ! Viazand pestii, copilul
nu putea sd simtd desigur bucuria care ar fi avut-o inla-

turand obstacolul prin . propriile sale puteri. Vederea do-

ritd nu-i procura nici un folos, dar o sfortare inteligenta

i-ar fi desvoltat fiinta sa interioar. Invititoarea il impie-
deci de a se educi singur. Era pe punctul de a fi un vic-
torios; el rdmase un neputincios. Mica sa fatd, pierzind

aceastd exnresie de bucurie si de speranti, care il lumi-

nase un moment, relud aerul satisfactiei stupide a copiilor,
care sunt siguri cad altii -vor lucra pentru dansii.

Cand inviatidtoarele furd obosite de observatiile mele,
ele 1dsari pe elevi de a face tot ce voiau; vizui pe unii pu-
nand picioarele pe masd si degetele in nas, fird ca ele si-i
corige. Vizui pe alfii dand lovituri camarazilor lor si in-
furiindu-se strasnic, fard ca invititoarea si faci cea mai
micd observatiune. Trebuid atunci si intervin, pentru a
arata ca trebue pe incetul de inddusit orice act de violentd,
pentru ca copilul si poata ciapdta puterea de a deosebi bi-
nele de rau.

Acesta este punctul de plecare pentru disciplind si mun-
ca .cea mai obositoare pentru invititoare. Prima notiune
pe care copiii trebue s’o cistige, este aceea a binelui si a
raului. Sarcina educatoarei consti in a impiedecd ca ei
sd nu confunde imobilitatea cu binele si activitatea cu riul,
cum se intdmpld cu vechea dlsc1phna pentru ci soopul
nostru consts in a disciplina in vederea activitatii, a mun-
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cei, a binelui si hu pentru imobilitate, pentru pasivitate st
supunere. ’

O clasi in care toti copiii se vor misca intr’'un scop util,
i’riteligent si de bunavoie, imi va parea foarte bine disci-
plinata.

Se va ajunge in cele din urmi a dispune pe copii in li-
nie ca in scoalele ordinare, a hotiri fiecaruia din €i un loc
si cerandu-le ca ei s& rdamée acolo, observand ordinea sta-
bilit4. si aceasta va fi primul act al unei educatiuni coléc-
tive. In viatd incd ni se intAmpld ci trebue si stim unii
langa altii, in' timpul unui concert sau al unei conferinte.
Noi stim cAt sacrificiu ne costi insi pe noi adultii aceasta
sedere. ' :

Se poate, prin urmare, pune copiii la locul lor, in or-
dine, cercand a-i face si inteleagi cid stau mai bine asa;
in timpul acesta ajungem la o frumoasa disciplind in clasa.
Atunci imobilitatea si ticerea nu sunt o impunere peni-
bild, ci o lectiune. Ei si o deprindi, si o inteleagi si si-si
insuseasca astfel un principiu d€ ordin colectiv; practica
importa putin.

~Dacd dupd ce se va fi inteles aceasti ideie, ei se scoa-
14, isi schimb4i locurile sau vorbesc, ei nu o mai fac ca ina-
inte, fara a se sti si fard a se gindi la aceasta, dar pentru
cd vreau si vorbeascd, sd se ridice, etc. Ei pleacd dela o
stare de repaos si de ordine, pentru a indeplini o actiune
voluntari, si stiind-ci sunt actiuni oprite, ei vor fi adusi
a-si aminti deosebirea dintre bine si riu. Miscirile copii-
lor vor deveni zilnic mai ordonate si mai perfecte, cut cat
ei vor invita mai bine si reflecteze asupra propriilor lor
actiuni. O invititoare nu va putead da o buni educatiune,
decit observand in ce chip copiii pdrdsesc miscdrile lor
dezordonate, pentru a adopta pe cele cari sunt ordonate
spontan. Prin asemenea exercitii, elevul face o selectie a
propriilor sale tendinti, mai inainte confundate in dezor-
dinea tuturor miscarilor. Deosebirile individuale sunt mi-
nunate, copilul constient si liber se relevid el insus.

Unii continud de a sti la locul lor, apatici, dormitand;
altii se ridicid pentru a tipa, a se bate, a rdsturna mesele;
altii, in fine, se vor duce si indeplineasci un act hotdrit,
cum este de a ridicd un scaun rasturnat si a cduta si se
aseze pe el; a deplasa o masd, a privi o imagine, etc. Pri-
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mii se vor ariti ca inapoiati intelectuali sau bolnavi ;
secunzii' ca inapoiati din punct de vedere al caracterului;
cei din urmi, in fine, ca fiinti inteligente, capabili de a-si
exprima gusturile, tendintele, puterea lor de atentie spon-
tand, marginile rabdarii lor.

Ideia de libertate, cand este vorba de copii, nu este asa
de simpld, cum e ciAnd avem, de a face cu plantele sau cu
insectele. Sldbiciunea la nastere, calitatea lor de a fi so-
ciabili, ii inconjuri de legituri cari le limiteazd activitatea.

Trebue o metodd de educatie, cu baza de libertate, pen-
tru a a]uta pe copii sd cucereascd aceastd libertate, adica
a micsord, pe cat este posibil, legdturile sociale cari i in-
gradesc activitatea. Pe masuri ce copilul va inainta pe a-
ceastd cale, manifestatiunile sale spontane vor releva mai
bine natura sa. Pentru aceasta, prima interventiune edu-
cativi trebue si aibid ca scop sd conducd pe copil pe dru-
mul catre neatirnare.

Independenta. Este imposibil de a fi cineva liber, daca
nu este 1nldependen’c prin urmare, spre cucerirea inde-
pendentei trebue si serveasca mamfestatlumle active ale
libertatii. Din moment ce copiii sunt intarcati, ei inainteazia
pe calea independéntei.

Ce este un copil mtarcat'r’ E un copil devenit mdepen-
dent de pieptul mamei. In locul acestui lapte, care ii era
destul altddata, el gaseste sute de feluri de fierturi; mij-
loacele sale de traiu s’au inmultit si chiar isi poate alege
felul de bucate care ii place mai mult. Inainte el era osan-
dit la o singurd formd de hrani.

Cu toate acestea, el este incd in atarnare, pentru ¢ nu
stie nici sd umble, nici sd se imbrace, nici si ceari ceva
cu o vorbire clarid. El este sclavul tuturor. La trei ani, un
copil se poate face in mare parte independent si liber.

Noi n’am realizat ‘inci inalta insemnare a cuvantului
independentd, pentru ci forma sociald in care trdim este
servild. Intr'o epoci ca a noastrd, in care sunt servitori,
ideia de independentd nu se poate pricepe in viatd, dupa
cum ideea de libertate nu erd inteleasi in timpurile robiei.

Servitorii nostri nu depind de noi, ci noi deprindem de
ingrijirile lor. Noi credem a fi independenti, pentru ci ni-
meni nu ne porunceste, dar domnul care are trebuintd si
cheme pe servitorul siu, depinde de propriul siu infericr.
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Paraliticul, care pentru o pricind patologicd, nu poate sd-si
scoatd ghetele si printul, care din pricina unei prejudecati
sociale, nici el nu le poate, sunt in aceeasi conditie.

Poporul admite servitutea, crezind ci nu este folos
mai mare pentru om, decit de a fi servit de un alt om. Cu
toate acestea, cel care e servit este limitat in mldlependent‘a
sa. ,,Nu vreau si fiu servit, cici nu sunt un infirm*, aceasta
este ideea ce trebue sd aibd cineva, pentru a se SLmtl in-
tr'adevar liber.

O actiune pedagogica eficace va ajuta pe copii sa ina-
inteze pe drumul cétre mdependenta A-i ajutd si meargd
singuri, si alerge, a urca sau a scobori scdrile, a ridica o-
biectele cizute, a se imbrica si desbrdca, a se spala, a-si
exprima trebuintele cu cuvinte intelese, iatd educatia in-
dependentei.

De céte ori servim noi pe copii, lucrdm ca si cum am
impiedecd o miscare spontand, utild.

Ne inchipuimt prea mult ci ei se aseamdani cu papusile
neinsufletite: ii spaldm si le ddm si ménance, cum ei fac
cu propriile lor papusi. Nu ne gandim niciodatd cd copilul
care nu lucreazd, nu stie sa lucreze, el va trebui s’o facid
mai tirziu, el posedd mijloacele fizio-psihologice pentru a
invdta a o face. Datoria noastrd este totdeauna de a-l ajuta
sd-si dobandeascd acte utile. Mama, care di de mancare
copilului siu, fard a-1 invata si ti€ lingura, nici a-si ciuta
gura, sau care, cel putin, nu mininci ea insdsi, zicAnd
oopﬂulul sa se uite cum manancd ea, aceastd mama este
o mami rea. Ea injoseste demnitatea omeneascd a copilu-
lui sdu, tratdndu-1 ca pe un lucru neinsufletit, in timp ce
este o fiinta cugetitoare, incredintati de naturd, ingriji-
rilor sale. A deprinde pe un copil a se spila, a ménca, este
o muncd indelungatd, o operd de ribdare mai grea decit
a face toate aceste lucruri in locul lui. Primul lucru este
opera unui educator; al doilea este lucrarea mwferloam si
usoari a unui serv1tor

Munca inferioara si periculoasd. A inchide ciile, este
a pune obstacole vietei care se desvoltd, care in afard de
consecintele imeldiate, are altele mai grave, mai depirtate.
Cu cat cineva are mai multe slugi, cu atit devine sclavul
lor; muschii se atrofiazd, pierzind obisnuinta muncii ;
spiritul acelui care posedi tot ce doreste, ldncezeste si
descreste.
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Dacid cel care se abrutizeazd astfel, in deliciile lenei,
observa intr’o zi prapastia in care cade si cautd si iasa,
el nu mai are poate puterea de a iesi. Parintii cari apartin
claselor bogate, ar trebui si se gandeasci la gravitatea a-
cestor lucruri.

Tot ceeace este un ajutor inutil, constitue o piedecid fa
desvoltarea fortelor naturale.

Femeile din Orient poarta pantaloni si cele din Europa
fuste, dar cele dintai, mai mult decat cele de-al doilea, sunt
dresate a nu se misca. Aceastd stare de lucruri sileste pe
om sd lucreze pentru femeie, care in acest timp, lance-
zeste in lene si in servitute. Micsorati in fiinta sa mo-
rali si sociali, ea rimane inferioari in toate domeniile
unde ar fi sa lupte pentru viati.

Un exemplu va ilustra gindirea noastra: O trisuri cu
tata, mama si copilul, merge pe o campie. Un hot inarmat
cu pusca, opreste trisura cu formula: ,Punga sau viata!*
Cei trei cildtori se vor purta atunci in chipuri deosebite:
barbatul, care este un tragator, va indrepta revolverul spre
bandit; copilul, care n’are decit libertatea si milidierea
muschilor sdi, va scoate un {ipat, va siri din trasurd si va
fugi cat poate. Femeia, care n’are armi si ale carei pi-
cioare, inchise in haine putin practice sunt si firad asta pu-
tin date la alergat, va suspind si va cadea lesinati.

Cele trei reactiuni sunt in raport direct cu starea de
libertate si de independenti a indivizilor. Femeia lesinat
este aceea cireia barbatul ii aducea paltonul si ii diadea
obiectele ce i-ar fi cizut la pamant, pentru a-i crutd orice
miscare.

Primejdia robiei si a independentei nu este numaj in
»intrebuintarea inutili a vietei”, care conduce la neputints,
ci in desvoltarea reactiunilor, cari se pot compara cu plan-
selele istericelor 'sau cu convulsiunile epilepticilor, si care
dovedesc in acelas timp si perversiunea si neputinta. Vor-
besc de actele de tiranie, de abuzurile de tiranie, de abu-
zurile de putere.

Inchipuiti-vd un lucritor indemanatec, capabil nu nu-
mai de a executa o lucrare perfectd, dar inci de a da sfa-
turi intr’'un atelier si de a impune vederile sale clare si
practice: el va-fi deseori si pacificator, care face si tac#
mania in altul. Nu né-am mira, cu toate acestea, daci, a-
casi la el, acest lucritor va binui femeiei sale, cand supa
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nu e gata, cd nu-i dupi gustul lui; acasd el nu mai este
un lucrator indeméanatec: femeia il serveste. El isi pas-
treazi linistea acolo unde se simte puternic, dar devine un
tiran indati ce nu mai lucreazi. Daci va invita bucétaria,
el ar fi poate un barbat perfect. —

Omul care lucreazi, isi proportioneazi sfortdrile, se-
cistigd pe el insus si-si mul{fumeste puterea, perfectionan-
du-se. Trebue si facem din generatiile viitoare oameni pu--
ternici;-adicd independenti si liberi.

Suprimarea recompenselor si a pedepselor. Cu aserie--
nea principii, suprimarea recompenselor si a pedepselor-
vine dela sine. Omul incepe a pricepe adeviarul, unica re-
compensd care nu-l va inseld niciodatd: nasterea puterei
uwmane si a libertdtii in viata sa internd. Eu insumi fui mi-
nunati de experientd. Era in primele luni ale Case-i dei’
Bambini si invafitoarele nu putuserd pune in practici prin-
cipiile pedagogice ale libertdtii. Una dintre ele se silead in-
special, in absenta mea, si aducd oarecari indreptiri in
ideile mele, introducdnd putin metoadele cu-cari fusese o-
bisnuitd. Astfel, intr’o zi, cu ocazia unei vizite ce facui pe-
neasteptate, surprinsei pe un copil, dintre cei mai inteli-
genti, cu marea cruce greacd de argint, atirnati pe piept
cu o panghca latd albd, in timp ce un elev seded pe um-
scaun in mijlocul clasei.

Cel dintaiu erd recompensat, al doilea pedepsit. In fata
mea invititoarea nu interveni deloc si lucrurile stiturd
cum le gasisem. Trecui si observai. Copilul cu cruce se
ducea si venid, transportand lucruri, dela masa sa la cea
a invititoarei si vice-versa. Era foarte absorbit. In plim-
barile sale, el treced pe dinaintea scaunului in care se gi-
sed vinovatul. Crucea cazii, copilul de pe scaun o 1ui si o
intoarse pe toate fetele, apoi zise camaradului siu: ,,Vezi
ce-ai pierdut?* Celslalt prived cu indiferentd; expresiu--
nea sa zicea: ,l.asi-m& in pace!* si raspunse intr’adevir
,,Ce mi priveste?” ,, Aceasta nu te priveste!* rdspunse ce-.
ldlalt. ,,Atunci o iau!* ,Ja-o!“ i zise camaradul sdu, cu
un ton care insemna: ,lLasd-ma in pace!* Biiatul de pe
scaun atiarni incet crucea pe pieptul siu, o privi bine, se
intinse bine, rezemindu-si mainile pe bratele scaunului.
Lucrurile staturi aici si era drept. Acest ornament puted.
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sa multumeasci pe culpabil, dar nu si pe copllul activ, mul-
fumit de munca sa.

Intr'o zi, dusei intr’o alti Casa dei Bambini, pe o doam-
ni care liuda mult copiii si deschise in fata lor o cutie,
din care scoase mici medalii de alamj foarte strilucitocare
si legate cu panglici rosii. ,,Invititoarea le va pune la ga-
tul celor mai silitori“, zise ea. Cum nu eram in drept sd
pun pe aceasti doamni in curent cu ideile mele, eu ticui
si invititoarea lui cutia. Atunci un copil de patru ani,
foarte inteligent, care sedea linistit la masuta intiia, isi
ncreti fruntea in semn de protestare si strigd de mai multe

ri: ,,Nu, biietilor!" Ce descoperire! Copilul aved deja
constiinta ci este printre cei mai silitori; cu toate ca ni-
menea nu i-o spusese niciodats, si nu vroid si fie ofensat
prin aceastd recompensi. Nestiind cum sa se apere, el in-
voca calitatea sa de biiat.

In ceeace priveste pedeapsa, ne-am gisit de multe ori
in fata copiilor cari turburau pe camarazii lor, fard a as-
culth observatiile noastre ; intaiu se aritau la med1c1 care,
de cele mai multe ori ii gisesc normali. Atunci mai puneam
o masi intr’un colt al sobei si izolam copilul, pundndu-1 sd
'sadd pe un scaun, in fata camarazilor sii si dandu-i toate
-obiectele pe cari puted sd le doreasca.

Aceasti izolare a isbutit aproape totdeauna sa linistea-
sci pe micul turbulent. El veded dela locul sdu pe cama-
razii sdi; buna lor tinutd era pentru dansul o lectie de lu-
cruri asupra tinutei, mai eficace decat vorbele invititoarei.
Putin cate putin el intelegea folosul de a fi in societate si
doria si facd ca ceilalti. Astfel noi am adus la disciplind
pe toti copiii cari pareau nesupusi. Copilul izolat erd de
obiceiu obiectul ingrijirilor speciale, ca si cum ar fi fost
bolnav; intrdnd in clasd, mergeam direct la el, desmier-
dandu-1 ca pe un copilas. Apoi mi intorceam la ceilalti si
md interesam de lucrurile lor, ca si cum ar fi fost oameni.
Nu stiu ce se petrecea in sufletul lor, dar ,,convertirea®
celor izolati erd totddauna definitivd. Mai tarziu ei erau
‘mandri de a sti sd lucreze si de a avead o tinutd cuviin-
cioasi si de mulfle ori aveau pentru mine si pentru institu-
tearea lor o gingasd iubire. .

Conceptul biologic de libertate in pedagogie. Din punc.-
tul de vedere biologic, conceptul de libertate in educatia



primei copildrii trebue inteles ca o conditie, care inlesneste
desvoltarea personalititei. Astfel, din punctul de vedere
chiar fiziologic, el presupune libera evolutie a constiifitei.

Educatorul, inspirat de un real cult pentru. viati, trebue
sa respecte toate desvoltarile vietei copilidresti. Céci acea-
sta nu este o abstractie. Este viata copiilor, individual luati.
Existi o singurd manifestare reald biologicd : individul
viu; si citre indivizii singuratici, unul cate unul observati,
{rebue sd se refere educatia, adica mijloacele active pen-
tru expansiunea normali a vietii. Copilul este un corp care
creste si un suflet care se desvoltd; dubla forma, fiziolo-
gici si psihicd au un izvor nesecat: viata. Potentialitatile
lor misterioase noi nu trebue nici sa le silim, nici sa le ina-
dusim, ci sa le asteptim manifestarea succesiva.

In fenomenele vietii, mediul mcomurator este de51gur
un factor secundar; el poatd si ajute, sd modifice sau sa
distrugi: dar si nu creieze. In desvoltarea biologicd, ani-
mald sau vegetald, teoreticianii moderni ai evolufiunei, de
la Naegeli la De Vries, considerd factorul intern ca esen-
tial in transformarea speciei si a individului. Originele des-
voltdrii, fie in succesiunea filogeniei sau a ontogeniei, sunt
interioare. Copilul nu creste fiindcd se nutreste, pentrwca
respird, pentruca se gaseste in conditiuni baromietrice si
termice prielnice; el creste pentrucd posedd viata; pentru
ca germenele fecund de unde provine viata sa, se desvolta
conform cu destinatia biologicd fixata prin ereditate. Adul-
tul se nutreste, respira si trdeste in aceleasi conditiuni ter-
mice si barometrice; cu toate acestea, el nu creste. Puber-
tatea nu vine pentruci copilul trieste, se joacd, face gim-
nasticd sau se hraneste mai bine decit de obiceiu, dar fiind
ca ceasul acestei transformdri fiziologice a sosit. Viata se
manifestd, viata creiaza, viata da. Ea se mentine intre li-
mite si legi insurmontabile. Caracterele fixate in specie nu
s¢ schimba, ele pot numai sa varieze.

Aceastd ideie, asad de strdlucit sustinutd de cidtre De
Vries, in teoria sa, a mutatiilor, lamureste incd si limitele
educatiunei. Noi put~m lucra asupra variatiunilor cari sunt
in raport cu mediul s+ ale carui oscilatiuni deosibesc specii
si indivizi; dar nu asupra mutatiilor. Acestea pleacd din
izvoarele insdsi ale vietei-si puterea lor zddarhiceste cau-
zele modificatoare ale mediului.

Niciodata, de pilda, o specie nu se va putead transforma
intr’alta, printr'un fenomen de adaptatiune, dupid cum un
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mare geniu nu va fi niciodati nimicit prin circumstante
nefavorabile sau prin o educatie rea.

Mediul lucreazi cu atdt mai mult asupra vietei, cu cét
:aceasta este mai putin fixd, mai moale. Fl poate si lucreze
in doud chipuri opuse, favorizand ori distrugand.

Mai multe specii de palmieri sunt splendide in tarile
.calde, pentrucd clima este favorabild desvoltarii lor, dar
foarte multe plante si animale au disparut din regiunile in
-care ele n'an putut sd se adapteze.

Viata este o zeitd superbd; ea inainteazd, inldturand
‘toate obstacolele cari se opun triumfului siu; acesta este
.adeviarul fundamental. Fie in specie, fie in indivizi, cortejul
triumnfitorilor care il incarneazd nu se opreste niciodatai.

Acum, cind este vorba de umanitate, adici de o uma-
nitate civilizatd, grija, pentru a nu zice cultura vietei uma-
me, se impune.



Cum trebue inviatiatoarea sa faca lectia

...nVorbele tale si fle m¥isurate®.
Dante, Inf. Cant. X.

[ ]

Fiindcd sub regimul libertétii, elevii isi pot manifesta
tendintele lor naturale si pentruca pe de alta parte, mediul
si materialul scolar au fost oranduite cu acest scop, inva-
{atoarea nu trebue si se margineasci a observa; ea va
puted si experimenta.

Lectiunea corespunde unei experiente. Cu cat invata-
toarea va fi mai initiatd in studiul psjhologiei experimen-
tale, cu atat ea va sti mai bine si-si faci lectia. In orice
caz, aceasti technici speciala a metodului nostru trebue
neapirat si fie invatata, vazand cum se lucreazi in Case-
1e dei Bambini, cici ea este cu mult mai grea decat vechiul
sistem disciplinar.

La inceput, cand exercitiile disciplinare n’au deprins
incd pe copil a deosebi binele de rau, ceeace vine dela
-sine mai tirziu, invatitoarea desigur nu va putea face lec-
tii colective. Ele ar fi totdeauna foarte rare, dacid scolarii
nu ar fi siliti sa stea linistiti la locul lor, gata si asculte
-sau sa priveasca la ceeace face invatiatoarea lor.

Dar aceste lectiuni colective au o importanti asa de
mica, incat au fost aproape cu totul suprimate de noi.

Caracterele lectillor individuale: concisiunea, simplici-
tatea, obiectivitatea. Lectiunile sunt individuale. Caracte-
ristica lor trebue si fie scurtimea. Dante vorbeste inva-
-tatorilor, cand zice: ,,Vorbele tale si fie mésurate®.

O lectie va fi cu atat mai perfecti, cu.cat invititoarea
‘va sti si crute mai multe cuvinte; in pregitirea unei lec-
“tiuni, grija de cépetenie va fi pusd in a numdrd si cdntdri
vorbele cari trebuesc pronuntate.

O alti calitate caracteristicd a lectiei, este simplicitatea
sa; ea nu trebue sd cuprindi -decat adevarul absolut. Ace-
-ste doud calitdti atdrna una de alta; a numara vorbele, in-
-seamnd a lud pe cele mai simple, pe-cele mai adevirate.
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A treia calitate a lectiei, este obiectivitatea sa, astiel ca
personalitatea invatatoarei si dispard, neldsand in evi-
dentd decit obiectul asupra ciruia ea doreste si atraga a-
_tentia elevului. Lectia scurtd si simpld este in general ex-
plicarea unui obiect si a intrebuintirii pe care copilul poate
sa faca cu el.

In asemenea lectiuni, conducitorul fundamental trebue
sd fie metoda observatiunei, in care se subintelege liber-
tatéla elevutui. Invititoarea va observa daci copilul se in-
tereseaza de obiect, in ce chip sj cat timp; insd ea il va
lasa totdeauna liber, absolut. Dacd ea ar provoca cea mai
mica sfortare din partea elevului, ea n’ar putea sti in' ce
consti activitatea spontana a copilului. Mai mult, ea nu va
insista niciodati, repetand lectia sa si nu va da niciodata
a intelege copilului ci s’a inselat sau o3 n’a infeles, caci
atunci l-ar sili sd inteleagd si ar altera starea naturald in-
dispensabild pentru orice observatiune psihologica.

Cateva exemple ne vor lamurl mai bine.

S3a presupunem o invatdtoare care vrea sa invete di-
ferenta intre ros si albastru. Pentru a atrage atentia ele-
vulud, ea ii zice: ,,Priveste! Atentie!*“ Apoi cu voce tare si
clara, subliniind cuvintele: ,,Aceasta  este ros, aceasta este
albastru!* Pentru a controld daci elevul a inteles bine, ea
il intreabd: , Da-mi rosul; di-mi albastrul”. Dacd copilul
se inseald, ea nu va insista, ci cu un suras si cu o desmier-
dare, ea va retrage culorile.

Tnvititoarele comune se mird de o asemenea simpli-
citate si zic: ,.Toatd lumea ar sti si facid asa“. Dar reali-
tatea le desminte. Este foarte greu de observat misura,
mai cu seamad pentru invatatoarele formate la vechiul sis-
tem, ele pedepsesc pe elev cu un potop de vorbe si min-
ciuni. :

In cazul nostru, de pildi, o invititoare comuni s'ar fi
adresat.clasei intregi, silind pe toti elevii, chiar si pe cei
cari n’ar fi fost dispusi, s’o urmeze. Ea ar fi inceput poate
astfel: ,,Ghiciti ce am eu in mana?* Cum ea stie foarte
bine ci elevii nu pot sti aceasta, acest apel la .atenfiune
este o minciund. Apoi ar fi continuat fard indoiala: ,,Pri-
viti cerul, l-ati vdzut vre-odati in timpul noptii, cind este
sclipitor de stele? — priviti si sorful meu! Nu va pare a fi
de aceeas culoare ca-si cerul? Ei bine, priviti aceastd co-
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loare, este aceea a cerului §i a sorfului meu; este albastru.
Cdutati putin, dacd nu vedeti aiei un alt obiect albastru.
Ciresele, cirbunii aprinsi, de care culoare sunt i ?*

Astfel se produce o adevdratd harababurd in spiritut
copilului: dupd ce a obosit ghicind, notiunile cerului, a
sortului, a ciresilor, etc., se amestecad intr’un chip asa de
confuz, incat bietul copil este incapabil de a face sinteza
lectiei care ar constad in a distinge albastrul de ros. O a-
semenea muncd de selectiune ii este imposibila, caci el nu
este apt de a urmairi o vorbire lungi.

Imi aduc aminte ¢ am asistat la o lectie de aritmetici,
in care se invatd pe copii cd doi si cu trei fac cinci. Pen-
tru aceasta se servia de o tabld astfe] facutd, ca si se
poatd fixa mici bile in niste gauri, pentru acest scop. Se
puneau, de pilda, doui bile sus, trei jos si cinci si mai jos.
In dreptul celor dousi bile de sus, invatdtoarea puned o
papusicd de hartie, cu o fustd albastri, cdreia i se diadea
numele unei eleve: Maria. In dreptul celor trei bile de jos
se puned o papusd altfel imbrdcatd decat prima si care se
numea Gigina. Nu mai stiu cum invitdtoarea aduna bilele;
in tot cazul ea vorbex mult despre personagii, le deplasa,
etc. Dacd eu insumi imi aduc aminte mai bine de papusi,
decdt de sumd, ce trebue sid fie cu copiii? Pentru a_in-
vata, prin acest procedeu, ci 2 si cu 3 fac 5, elevii vor fi
trebuit sd facd o mare sfortare mintald si inva{idtoarea sa
vorbeascd cu hartiile sale mai multe ore.

Intr’alts lectie, o invdtdtoare voia si arate copiilor di-
ferenta dintre un sgomot si un sunet. Pentru aceasta, ea
incepit sa povesteasci o istorie lungd; deodatd cineva, pus
intr’adins, vine si loveascd cu sgomot in usi. Invititoa-
rea se intrerupe strigind: ,,Ce este? ce a fost? Copii, nu
mai pot continua, nu-mi mai aduc aminte nimic. Ati auzit?
Ati inteles? A fost un sgomot. Ah! prefer sa legdn acest
copil! (Ea lud in brate o mandolini inveliti intr’o cuver-
turd). Micutule, prefer si m3 joc cu tine. Vedeti acest co-
pil, ce tin in bratele mele?* Cativa copii: ,,Nu este un co-
pil?“ Si altii: ,,Este o mandolind!* Invititoarea: ,,Nu, nu,
este un copil si-1 iubesc; vreti dovadd? Dar incet: mi se
pare cid plange! O, el zice poate tatd si mama“. Pe dea-
supra cuverturei, ea atinge o coarda. ,,Ati auzit? El a
plans, a strigat”. Cativa copii: ,,Sunt coardele”. Atunci
invatitoarea, scotind mandolina de sub cuverturd, zise :
»Ascultati copii, ating o coardd, aceasta este un sunet !*

C. Bujureanu. — Metola Pedagogiei. 5
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A pretinde c3 o asemenea lectiune a putut face pe elevi
sa inteleagd deosebirea dintre un sgomot si un sunet, este
imposibil. Ei vor fi crezut ca invi{atoarea a vrut si glu-
meascd, sau ¢ erd cam proastd, deoarece ea pierde la cel
mai mic sgoimot sirul ideilor si i4 o mandolind drept un
copil de fasd. Persoana invatdtoarei astupd obiectul lec-
tiunei. Este foarte greu de obtiniit o lectie simpli dela o
mvatatoare fnarmatd cu metoadele vechi. Intr'o zi cerui
uneia din invitiatoareleé noastre de a predd cu materialul
.pe care il voiu descrie mai departe, diferenta care exista
intre triunghiuri si patrate. Pentru aceasta ea trebuia nu-
‘mai sd puie pe elevi sd aseze patrate-sau triunghiuri de
lemn, in spatiuri corespunzatoare, zicind: , Acesta este
patratul!* Corijai pe invatdtoarea, zicindu-i ca ea invata
laturile, unghiurile, numerile, dar nicidecum a recunoaste
o formi geometrici.

— ,,Este acelas lucru!“ replioéi ea. — Nu e acelas lu-
cru, e analiza geometricd si aritmeticd a lucrului; am pu-
ted aved notiunea patratului, fird a sti si numaram pana
la patru si fird a sti numirul unghiurilor si Iaturllor Caci
aceste doui cuvinte sunt abstractiuni; ceeace este real,
este aceastd bucatid de lemn, de forma, hotarita. Explica-
tiunile invatdtoarei incurcau pe copii, voind sid-l faci sia
treacd prea degrabi peste proportia care separda concretul
de abstract, forma unui obiect si matematicele.

$Sa presupunem, spuneam invététoarei ci un arhitect
va aratd o cupola a cirei formd va intereseaza. El vad va
puted face si observatl fru:musetea liniilor $1 armonia pro-
portiilor, el vd va face sa va urcati si si va coboriti im-
prejurul edificiului, pentru a-i admird forma; sau, intre-
buintdnd un alt mijoc, vi va sili si numarati ferestrele,
cornisele, si observati legile statice st si cunoastefi for-
mulele algebrice necesare, pentru a rezolvi prin calcule a-
semenea legi. In primul caz, veti retine forma cupolei, in
al doilea nu veti fi infeles, pentrucd arhitectul a uitat ci
vorbed unui amator si nu unui confrate. Credem ci inva-
tamantul timpuriu al formelor geometrice este de reco-
mandat, cdci copilul este capabil de a aprecia toate formele
simple. El va observa fard greutate o fereastrd sau o masa
dreptunghiulard. A atrage atentia asupra umei forme, este
‘a-i fixa ideia in creer. Acelas lucruy ni se intAmpla cand,
fiind pe o punte, noi privim distrati tArmul, si un artist
vine si ne spune: ,,Cat de elegantd este acolo, sub acesti
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arbori, curba raului”. Vedem atunci spectacolul, adineauri
farda caracter, cum se lumineaza ca prin farmec si avem
bucuria de a sim{i bine ceeace nu simtiam decit vag.

Sarcina noastri de educator constd in a di aceasta
razi de lumind si a trece mai departe.

Compar efectele primelor lectii cu impresiile unui so-
litar care, rdtidcind intr'o padure deasd, s’ar ldsa dus de
imaginatii, adici ar permite vietei sale interioare de a se
desfasura liber. Deodata un clopot care suni, il trezeste
subit. El simte atunci mai puternic foloasele acestei pici,
de care mai inainte era.asa de inconstient.

A stimula viata, lasind-o cu toate acestea liberd, a-
ceasta este sarcina educatorului.

Trebuie o mare artd, pentru a-si alege momentul, pen-
tru a-si limita interventia si de a nu face sd devieze deloc
sufletul care se trezeste la viata si care va tral prin pro-
priile sale forfe.

Aceastd artd trebue si insoteascd mefoda stiintificd.
Cand invititoarea va fi atins unul dupi altul toate sufle-
tele elevilor sii, chemandu-le la viatd, ea le va poséeda si
ni va avea decdt un semn a face, o vorbd si pronunte,
pentru a fi ascultdtori si supusi.

Va veni ziua cand, cu totul mirata, ea va observa ci
totii "acesti copii i se supun ca o turmi de miei, atenti la
cel mai mic semn; ei privesc la ea, pentru a primi odata
cu invataturile sale si o noua viata.

Experienta ne-a aratat-o si aceasta este cea mai mare
.cauzi de mirare, pentru .cel care viziteazid Case-le dei Bam-
bini. Disciplina colectivd se obtine ca prin magie. Un sin-
gur semn al invatitoarei, cincizeci pana la sasezeci de co-
pii mici, dela doi ani si jumitate la sase, pdzesc o ticere
absolutid. Daci cu o vorba inceatd 1i se da ordin de a se
ridica, de a se plimba un moment in varful picioarelor si
de a se intoarce fiecare la locul sau in tdcere, se vede
executand acest ordin cu un ansamblu perfect, ficand cel
mai mic sgomot posibil. Vorbind astfel, invatatoarea a
vorbit individual fiecdruia si toti, sperdnd a primi prin ea
lumini si bucurie inrterné, se duc supusi si atenti ca niste
exploratori cari isi urmeazi calea.

Si aici este cam oul lui Columb. Un sef de orchestri
trebue si exerciteze aparte fiecare din instrumentele sale,
pentru a scoate din opera lui o armonie méreatd si fie-
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care artist se prepari individual, pentru ca si se poati
supune miscarilor baghetei.

La scoala primard, invatitoarea seamini ca un sef de
orchestra, care ar invata in acelas timp cu vocile cele mai
deosebite si pe instrumentele cele mai improprii, un- ritm
monoton si discoPdant.

In societate, oamenii cei mai disciplinafi sunt cei mai
perfectionati; dar perfectiumea unui cetitean englez, de
pildd, nu este cea materiald si brutald a unui soldat.

Suntem plini de prejudeciti in ceeace priveste psiho-
logia copilului. Pana acum am voit sa astAmparam pe co-
pii prin mijloace exterioare, in loc de a le cuceri sufletul.
Astfel au trecut pe langid noi foarte aproape, fard sa se
releveze.

Daci lasam deoparte artificiile de cari fiaced uz mie-
toda veche si violenta pe care ea o intrebuintd foarte de
multe ori, elevii se vor arita fatd de noi asa cum sunt.

Blandetea lor este asi de absolutd, incit noi vedem in
ea aceastd copildrie a umanitatii, care s’a lidsat apdsata de
toate jugurile si de toate medreptitild. Dorinta lor de a
cunoaste e asi de mare, incit intrece pe toate celelalte si
ne face sd ne gandim ci in adevir umanitatea trebue sa
poarte indscutid acea pornire care impinse constiintele la
cuceririle succesive ale gandirei, scuturand secol cu Secol,
jugul tuturor sclaviilor.



PARTE SPECIALA

Orar propus pentru Case-le dei Bambini
Tarna.
Intrarea la 9 ore. Esirea la 4 ore.

Dela 9 la 10 ore. Salutul. Cercetarea curaten1e1 Exepcltu
asupra vietii practice: a se desbrica si a-si pune
sorturile reciproc; revederea camerei, pentru a
face ordine si stergerea obiectelor de praf. Vor-
birea: a se povesti ceeace s*a facut in ajun. Sfaturi
morale. Rugiciune in comuyr.

Dela 10 la 11 ore. Exercitii intelectuale, Lectii mici astpra
obiectelor, intrerupte de scurte pauze. Nomencla-
tura. Exerc1t11 asupra simturilor.

Dela 11 la 11 Y. ore. Gimnastici simpli. Misciri uzuale si
de mladiere; pozitia normald a corpului: marsuri,
plimbiri in ordine, saluturi, misciri de atenfie, pre-
zentarea unui obiect cu gratie.

Dela 11%. la 12 ore. Mancarea, scurti rugiciune.

Dela 12 la 1. Jocuri libere.

Dela 1 la 2. Jocuri conduse pe cit posibil in aer liber. Fie-
care la randul sdu; cei mai mari vor face exercitii
de viata practicd: a cunoaste camera, a scuturi,
a pune in ordine obiectele. Vizite generale de cu-
ratenie. Conversatie.

Dela 2 la 3. Lucru manual: plastica, desemmnul, etc.

Dela 3 la 4. Gimnastica colectivd si cantul, pe cit posibil
la aer deschis. Exercitii de prevedere, viziti de
ingriiirea plantelor si a animalelor.

Indati ce se deschide o scoald, trebue un orar.



deosebitelor mijloace de intrebuintat, pentru a obfine cu-
ratenia: apa curata, sdpun, burete, etc. Ea aratd celor mai’
mari cum trebue si ajute pe cei mai mici a se spila bine,
supraveghindu-i ca ei sd se poatd spdla singuri. Dupa spa-
lare, vine inspectarea sorturilor; copiii se¢ ajutd reciproc,
cand nu stiu si si le puni singuri.

In fine, se procedeazi la inspectia silei, observandu-se
daci obiectele sunt in ordine si curate. Invititoarea arati
unde se griamadeste praful si arati cum sd se serveasca
de carpe, de mitura si de perii. Odatd copiii deprinsi cu

aceste Iucrun treaba merge foarte repede.

Apoi elevii se aseaza la locul lor. Li se aratd cd pozitia
normali constd in a se tine drept, cu picioarele apropiate,
cu bratele aproape de corp, cu capul drept; aceasta este
lectia asupra finutei. Ei se ridicd apoi pentru a intonad un
cintec si invatid astfel a se misca, cumnr trebue in banci.

In exercitiile de gratie, elevii sé -duc si vin, salutd, a-
seazi obiecte, primesc si invititoarea observa prin excla-
mare, cit este de plicut un copil curat, o camerd in or-
dine, o miscare gratioas#, o clasid disciplinati, etc. '

Iatd punctele de plecare ale unui invit{imant al liber-
tatii. Invititoarea nu le va mai face observatii copiilor
cari vor iesi dela locul lor, marginindu-se numai a reveni
asupra miscarilor lor dezordonate.

Dupi ce a vorbit astfel invatitoarea, ea va face si vor-
beasci copiii; ea intreabd asupra celor ce s'a ficut in
ajun, conducind convorbirea pentru ca copiii sd nu poata
niciodata raporta cele ce se petrec in intimitatea familii-
lor, ci numai chipul lor, de a fi cu parintii lor. Sunt intre-
bati daci stiu si umble pe sciri, fird a le murdiri, dacd
au salutat pe locatari, dacd au ajutat mamei lor, sau dacd
au spus acasd ceeace au invitat la scoald, dacd au iesit
in strada, etc. Conversatiunea va fi lungi, mai cu seami
Luni, din pricina sirbitoarei care o precede. Se va cere
atunci ca sa povesteascd preumblirile ce le-au fiacut cu
familia; dacd au bdut vin, cum se intdmplid de multe ori,
vor fi sfatuiti sa nu bea, li se va spune cd vinul face riu
la copii.

Aceste conversatiuni desvolti limbagiul si are o va-
loare educativd, pentru c¢d invititoarea, impiedicand de a
se povesti intAmplirile de acasd si-alegdnd subiectele de
conversatie, ea invatd pe copii ce se cuvine sa spue, de ce
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lucru trebue cineva si se ocupe in viatd. Dacd se intdm-
pld in casi fapte cari intereseazi pe copu botezuri, acci-
dente, etc., ele pot servi ca subiect al unei conversafii ge-
nerale in care elevii ar aved cea imai mare parte.

Sa trecem acumr la diferite povete.

Maincarea. Alimentatiunea copilului.

Pentru a inlesni desvoltarea, mai cu seami acolo unde
normele igienei copilului nu sunt rispandite in familie, ar
fi foarte bine ca alimentatia copilului si se facid la scoald.
Este bine cunoscut astdzi cd aceasta trebue si se adap-
teze fiziologiei infantile; dupd cumr medicina copiilor nu
este medicina adultilor in doze reduse, tot.asa alimentatia
nu trebue si fie aceea a adultului, in proportiuni cantita-
tive mai mici. Pentru aceasta asi dori ca in Case-le dei
Bambini, situate in clidirile mari si unde copiii, fiind in
casa lor, pot si se duci in familie s2 mAnénce, si se in-
stituiascd masa scolara.

Nu numai atit: dar chiar cind e vorba de copii bogati,
méincarea la scoald ar fi totdeauna de recomandat, pentru
ci stiinta culinard n’a introdus in familiile bogate obiceiul
de a alege bucatele pentru copii.

Ailimentatia copiilor mici trebue si fie bogatd in gra-
sime si zahir, materia de rezerva si materia plastlca, in

adevar, zaharul este un stimulent al tesuturilor m des-
voltare !

In ceeace priveste forma sub carg se pregatesc, este
bine ca substantele alimentare si fie totdeauna bine ma-
runtite, pentru ca copilul nu :poate incz‘i‘ sfarama complect
alimentele, iar stomacul lui este incd incapabil de a inde-
plini lucrarea de sfiramare a alimentelor.

De aceea supele, piurelele, tociturile '(polpettine) sunt
formele obisnuite ale bucatelor pentru masa copiilor. .

Alimentatiunea azotatd pentru un copil dela 2 la 3 ani,
trebue si fie constituitd mai mult din lapte si oud, dar dupa
al doilea an este bine a i seé da si supd limpede de carne.
Dupi trei ani si jumitate se poate di carne sau, fiind vor-
ba de copii sidraci, legume. Fructele sunt de recomandat
copiilor.

Cred c&d o exphcatle mai amidnuntitd asupra alimenta-
tiunei ar puted si fie folositoare, mai ales pentru mame.
~ Modul de pregitire al bulionului pentru copii mici
(3-6 ani de varstd, dupi care copilul poate manca bulionul
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obisnuit de famili¢). Cantitatea de carne trebue si fie de
1 gram pentru fiecare cm® de bulion si si fie pus in apid
rece fard verdefuri, numai cu sare. Carnea sd fiarbd timp:
de dou# ore. In loc de grisimea luati de pe bulion, e bine
a se addoga unt sau o lingura de untdelemn, niciodats insa
untul nu va fi inlocuit cu margarind, etc. Bulionul trebue
dat proaspat, de aceea se pune carnea la foc timp de doua
ore inainte de a se servi, pentru cd astfel abia racit, incepe
indati a se separa substante chimice, cari sunt vatimi-
toare pentru copil si pot sd-i provoace diaree.

Supa simpla si foarte de recomandat pentru copii, este
pdnea prdjitd cu apa siarati, sau cu bulion si cu untdelemm
mult. Aceastd supi clasicd a copiilor saraci este un exce-
‘lent nutriment.

Tot asa de bund este supa cu bucitele de pane prijita
in unt si puse in bulion ingrisat si el cu unt. Si inca supa
cu pane sfaramata. )

Pastele, in special cele glutinoase, sunt bune; Superi-
oare, se intelege, celorlalte prin digestibilitate, dar sunt
accesibile numai claselor sociale privilegiate.

E bine ca sdracul si stie cd o mincare cu pine prajita,
ca cele dinainte, este mai sdnitoasd decét supele cu paste
groase, indegistibile pentru copii.

Supe foarte bune sunt cele facute din piurele de legume
(fasole, mazire, linte). Astdzi se gidsesc in comert legume
uscate si curitite, anume pregitite pentru aceste feluri de
supd. Se fierb cu apd si sare, apoi se racoresc, se dau prin
sitd, sau se sdrobesc numai, daci sunt curatite, se ames-
tecd cu unt si apoi se toarnd in bulion clocotit, unde pasta
se dizolvd putin cite putin. .’

Supele de legume se pot giti si eu slinind. In loc de
bulion, se poate intrebuinta zeama in care a fiert legumele,
lapte cu zahir.

Este foarte buni pentru copii supa cu orez fiert in bu-
lion sau lapte; supa de fiaind de porumb, numai si fie cu
unt sau cu sldnind, nu cu branza.

Cei sidraci, cari n’au bulion, pot sa-si nutreascad copiii
foarte bine cu supa ficuti cu pane sau cu mamaligi, in
care s’a pus slanind ori yntdelemn.

Laptele si oudle sunt alimente cari nu numai c3 contin
substante azotate, sub forma lesne mistuibild, dar au inci
niste principii cari inlesnesc asimilatiunea in tesuturi, ceea
ce face ca copilul si creascd. Si cu atit mai mult pot s&
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raspundd acestei importante conditiuni, cu cit asemenea
substante sunt proaspete si neatinse, cand pastreazi in ele
insele, asad zicidnd, viata animalelor care le-au produs.

Laptele abia muls si oul incd cald sunt asimilabile i
cel mai mare grad. Fierberea face ca laptele si oudle s&
piarda conditia lor de asimilibilitate si le reduce la puterea
simpld a unei substante oarecare azotate.

Pentru aceasta, astizi se fac ldpfdrii speciale pentrir
copii, unde laptele este pastrat steril. Curdfenia riguroasa
in care trdesc animalele cu lapte, sterilizarea tatelor ina-
inte de a le mulge, ale mainilor celui care mulge si ale va-
selor care trebue si contie laptele; inchiderea ermetici a
acestora si racitoarea in care sunt puse dupid mulgere,
dacid laptele trebue si fie transportat departe — altmin-
trelea e bine sd se bea cald — toate acestea procurd um
lapte curat si care n’are nevoie sa fie sterilizat prin fier-
bere, care insd pdstreazi neatinse proprietdtile sale nutri--
tive naturale

Asemenea si oudle: cel mai bun chip de a le da copi-
lului, -este si le soarba.fara nici o pregitire, calde, indata
dupé ce le-a facut gdina si apoi sd stea in aer deschis. Ne-
putindu-se aceasta insi, se vor alege oudle din ziua aceea
si abia se vor fierbe in api, adici sa fie foarte moi.

Toate celelalte forme de pregitiri: supd cu lapte, scrob:
(jumiri), etc., fac din ele alimente foarte bune, de reco-
mandat mamtea altora, dar le ia proprietatea spemflca de:
asimilatie, care le caracterizeazi.

Carnea. Nu orice carne este pentru copii si apoi pre-
gatlrea ei trebue si fie dupi etate. Asa de pilda, copiii dela
trei la cinci ani vor trebui si manadnce mumai carne to-
catd, mai mult sau mai putin fin. In schimb, la cinci ani,
copiii sunt capabili de a sfardma complect carnea cu din-
tii; dar atunci trebue invitati cum sd mestece, cdci ei au
tendinta de a inghiti repede alimentele, ceeace poate pro-
duce indigestii si diaree.

Pentru aceasta, masa in ,,Case-l€ dei Bambini“ ar fi
institutia foarte bine venitd, aici putindu-se face alimen-
tarea rationali a copilului, odatd cu ingrijirile educative,
cari sunt cunoscute.

Ciarnyrile cele ‘'mai potrivite pentru copii sunt cele zise
albe, adici carnea de pui, de vitel, carnea usoard de peste.

Dupi patru ani, se poate introduce in alimentatie mus-
chiul de vacd, dar niciodatd carnea grea si grasa, care
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trebuesc excluse cu desidvarsire, ca si moluscele, crustaceii,
din alimentatia copilului.

Chiftele prdjite, cu carne bine tocatd, cu pane, unt,
lapte si oud batute, prijite in unt, sunt bume. O pregitire
foarte buna este de a face chiftele cu conserve dulci de
fructe si cu oua batute cu zahar.

La cinci ani, se poate-da copllulu:l piept de pui fript, sau
cotleta de vitel ori muschiu de-vaca. Rasol nu trebuie nici
odatd dat copilului, pentru ci carnea fiind deja lipsiti de
multe principii excitante si nutritive, ea poate sa nu se
.mistue. ,

Substante nervoase. In afari de carne, se poate da ¢;3-
pilului, care a implinit-patru ani, creier prajit.

Liptarii si creme, Sunt excluse din alimentatia copi-
lului toate branzeturile - si ldptariile grele. Singur wnful
proaspdt este bun pentru copiii intre 3 si 6 ani. Sméintina
-daci e foarte proaspitd si e pregititd din lapte sau cu oua
foarte proaspete.

Pane. Din cele ce s’au spus despre supi, rezulty cd
‘pinea este un foarte bun aliment pentru copil; miezul €
putin digestibil; panea neagri, care se vinde in comer{ pe
un pret mic, contine mai multe substanie nutritive decat
painea albi; cind, prin urmare, vrem sd dam copilului un
-aliment in care intri pane, este bine a alege aceasta.

Miezul, cand e rece, se poate pradji; cand vrem sd dim
unui copil o bucatd de pane, e bine sd-i dim coaja, colful
franzelei. Fiindci-i lipseste grasimea, panea nu este un ali-
ment complect; de aceea s& o ddm copilului cuit unt; atunci
'se poate considerd chiar cid a méincat bine.

Verdeturi In general verdeturile nu sunt bume pentru
‘copii, nici chiar fierte, afari de spanac, care insa trebue
mtrebulntat cu socoteala. In schimb ins#, cartofii ficuti
plukr)ea cu unt, sunt un minunat ajutor al a.hmentatlel co-
‘piilor.

Fructele. Printre fructe, unele formeazd excelente ali-
‘mente pentru copii. Ele, ca si laptele si oudle, abia culese,
Ppéstreazi o parte vie, care ajutd asimilarea. Aceasta con-
ditiune insi, neputandu-se indeplini, fructele trebuesc pre-
gatite in diferite chipuri. Nu toate fructele sunt de reco-
mandat copiilor. Cu toate acestea, calitdtile lor principale
trebue sd fie: maturitatea exactd, consistenta si dulceata
carnei, sau aciditatea sa. Persicele, zarzarile, strugurii, po-
musoara, portoca[ele, mandarinele pot s dea copiilor un
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mare folos, in starea naturald. In schimb, alte fructe, cum
sunt: merele, perele, prunele, trebuesc date fierte sau sub
forma de sirop.

Smochinele, ananasul, curmalele, pepenele verde, cire-
sele, nucile, migdalele, alunele, castanele, trebuesc excluse,
din diferite ratiuni, din alimentatia primei copildrii.

Preparatiunea fructelor trebue sid conste in curitirea
de toate partile nemistuibile, cumm este coaja, simburii.

Copiii de patru sau cinci ani trebuesc invdtati cum sa
arunce samburii si cum trebue curétite fructele.

Preparatiunea fructelor trebue sd consted in curdtirea
si adaoglrea zahirului. Dupi fierbere, fructele se pot sfi-
rama, pentru a se face marmelada, dar care e costisitoare
pentru saraci.

In schimb, fructele uscate, castanele glacé, trebuesc cu
totul excluse din alimentatia copilului. Pentru copiii sd-
raci, un strugure sau un mar copt in cenusi, sunt cele mai
delicioase alimente.

Condimente. Acestea, in general, trebuesc intrebuin-
tate cu multd precautiune. Zahdrul si cateva substante
grase, precuin i sarea, trebue si constitue principalele
condimente.

La acestea se va addogi acizii organici, otetul si mai
cu seamdi lamadia, apoi citeva vegetale aromatice, cum este
usturoiul si ruta, care desinfecteazd intestinul si plamanii.

Sunt interzise cu desdvarsire copiilor piperul, scor{i-
sodra, cuisoarele si mai ales mustarul.

Bauturi. Organismul in crestere al copilului e bogat in
apd; prin urmare are nevoie de multd bduturd. Cea mai
bunid esté apa proaspata de izvor. Copiilor bogati li se
poate da*asa zisa api de masd, putin alcalind, amestecata
cu sirop.

Toate bauturile fermentate, precum: alcoolul, vinul, ca-
feaua, ceaiul, limonata, trebuesc inldturate de pe masa co-
pilului, Alcoolul este in special un venin fatal organismu-
lui copilului. Nu numai ci opreste desvoltarea totald a co-
pilului, dar il predispune la boli nervoase si la boli de
stomac. P .

Daci ,,Case-le dei Bambini” vor isbutl si lumineze po-
porul asupra acestui adevir, vor fi sdvarsit o operd igie-
nicd de cea mai mare importanti pentru generatiile noui.

Distribuirea meselor. Un principiu, care trebue raspan-
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-dit printre mame, este ca copilul si aibd masa regulati,
pentru ca sa se bucure de o buni digestiune.

In popor este credinta, din pricina ignorantei mamelor,
i copilul, pentrir a creste bine, trebue si manince, daca
se poate, neincetat, fard reguld. Din contra, fiind datd de-
licateta sistemului digestiv, copilul are mai multa -nevoie
:sa-si reguleze orele de mancare decat chiar adultul. Cred
ca ,,Case-le dei Bambini”, cu orar de lungi durati, vor fi
-pentru aceasta, -adevirate locuri de puericultura, putdnd si
-conducd alimentatfia copilului. Pentru -aceasta, copiii nu
strebue si méanance in afard de orele stabilite.

Intro Casa dei Bambini, cu orar de lungi durati, vor
‘trebui sa fie doud miese: una mare citre amiazi, si una
.mici catre 4 p. m.

Pentru masa dela 4 p. m., poate si fie o bucata de pane
-simppld, ori pane cu unt, ori cu marmeladd de fructe, cu
ciocolata, cu miere, crema, etc. Se poate intrebuintd inca
si pesmeti proaspeti si fructe coapte. Foarte nimerit este
.ca masa sd se compuni din supd cu pane si lapte, sau chiar
un ou moale, ori o ceasca dé lapte, cu o lingurd de Mellin’s-
-Food. Recomand foarte mult Mellin’'s-Food, nu numai in
prima copilirie, ci incd si mult mai tarziu, pentru proprie-
-titfile sale digestibile si nutritive si pentru gustul sau pla-
.cut copiilor.

Mellin’s-Food este un.praf pregitit din orz si din grau,
.care contine substantele nutritive proprii acestor cereaie.
Praful trebue muiat incet in apd caldd, pe fundul cestei
-care va servi la baut si peste aceasta se varsa lapte proas-
pit.

Acasi la el, copilul va lua alte doud mese, adicd pe cea
de dimineatd si cina, care trebue sd fie pentru @epii foarte
usoard, pentru ci peste pufin vor merge la culcare. Asupra
_acestor mese, asi sfitul pe mame sa vind in ajutorul Casei
dei Bambini, spre a intregl opera igienici in folosul co-
piilor lor. " _ ' ‘

Mancarea de dimineati poate si fie, pentru copiii bo-
gati: lapte si ciocolatd, ori lapte cu decoct de malt, cu pes-
meti proaspeti, sau mai bine pane préjitd cy unt si miere.
Pentru sidraci: o ceascd de lapte proaspit cu pane.

Péentru masa de seard, recomand o supid — copii ar tre-
bui sd médnince douid supe pe zi — si un ou moale, sau o
ceasca de lapte; ori supd cu orez cu lapte si pane cu unt
cu fructe coapte, etc. In ceeace priveste mirimea portiilor
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rimane la tratatele §peciale de igiena,desi aceste calcule
nu sunt de prea mare utilitate. .

In Case-le dei Bambini, mai cu seami sdrace, asi in-
trebuinta mult supele de legume si asi face sd se cultive
livezi de plante alimentare. Tot asemenea si pentru fructe
$i pentru cresterea animalelor pentru oud si pentru lapte,
pe care copiii l-ar mulge singuri dela capre, dupi ce sl-ar
fi spilat bine ménile. t

O alta importanta aplicafiune educatwa, care poate s’o
procure masa scolard in Case-le dei Bambini si care, este
<u privire la ,viata practwd" consti in punerea mesei, in
asezarea tacAmurilor, in invitarea nomenclaturei, etc.

Acest exercitiu ar constitui un muloc didactic foarte
important. In Casa dei Bambini noi n’avem masa scolari,
dar avem tacamurile necesare si facem exercitii de pune-
Tea mesei, ceeace intereseazi mult pe copii.
© Acum este de ajuns a amintf ci este foarte potrivit de
-a invata pe copii sd manince curat, atit pentru dansii, cat
i pentru lucrurile cu care se servesc, care pentru copii
mllcl va fi numai lingura, iar pentru cei mai mari Sl fur-
«ulita.



EDUCATIA MUSCULARA

Gimnastica.

Ne facem in general o ideie prea ingustd despre gim-
nasticd. In scoalele primare se intelege prin gimnastici o
disciplind musculard colectivd, care tinde si facd pe in-
treaga clasd sd execute miscirile la comandd. Aiceastd
gimnasticad are la bazd constringerea. Ea inibuse misca-
rile spontane si impune altele, alese nu stiu dupa care cri-
teriu fiziologic. Se face uz de asemenea procedee in medi-
cina, pentru a-i di funci{ia normald unei articulatiuni prea
mult timp inchisad in gips, sau pentru a restitul unui mem-
bru paralizat, mobilitatea sa primi. Se recomandi dease-
menea oarecari misciri ale trunchiului, care sufere de lene
intestinald. Dar aceste miscidri nu mai au nici o ratiune
de a fi, dacid sunt executate de grupe de copii normali.
Sunt apoi aparatele cari par intrucatva a conduce la acro-
baiie. Dar nu e aici locul de a critica gimnastica intrebu-
intati in scoli. In cazul nostru nu este vorba de o aseme-
nea gimnastica.

Prin gimmnasticd sau prin educatie musculars, inteleg o
serie de exercitii cari tind sd desvolte niste misciri fizio-
logice: mers, respirati¢, vorbire; si apere aceastd des-
voltare acolo pe unde se ivesc anomalii sau intarzieri; sa
imping& pe copil citre miscdri cari sunt necesare actelor
celor mai frecvente ale vietii: a se imbrica, a se incheia,
a se spala; sd ducid sau sia umble cu unele obiecte, ca :
mingiile, cdrucioarele, etc.

Copilul de trei la sase ani, are nevoie de o gimnastica
speciald: igienicd, mai cu seami in ceeace priveste mer-
sul. El are trunchiul prea desvoltat, in raport cu membrele
inferioare. La noul niscut, lungimea trunchiului, dela pri-
mele vertebre pani la unghiul inghinal, reprezintid /.0 din
lungimea totald a corpului, ceeace nu lasi decat **[.0 pen-
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tru picioare. In perioada de crestere, acesté proportii se
schimbi foarte mult, pentru ci trunchiul omului normal
nu trece deloc de 51, sau de **|w0 din inil{imea sa totald.
Aceasta schimbare de proportii este gradatd: la varsta
de un an, trunchiul reprezintd inci **fo din statura totald,
la doi ani 08/100, la trei ”'z/zoo-

Intre sase si sapte ani, proportia trunchiului scade la
57 si **/100. In vreme ce la trei ani corpul misoari cam 85
cm., el are 1 m. 05 la sase ani, ceeace da o proportie foarte
marfe pentru cresterea picioarelor. Aceastd lungire este in
raport cu cartilagele cari se gasesc la extremitatea oa-
selor lungi si eu osificatia incid necomplectd a scheletului.
Oasele prea fragede ale picioarelor trebue si sustie greu-
tatea unui trunchiu diSproportionat. Nu putem deci judeca
sever mersul nesigur al micilor copii.

Oricat de voinic ar fi un copil mic, tinuta dreaptd si
mersul il obosesc foarte mult; oasele lungi ale membrelor
inferioare cedeazi sub greutatea corpului si se curbeaza.
Cazul se intAmpla mai cu seamd la copiii siraci, anemiati
prin lipsa unei hrane indestuldtoare, sau la aceia al caror
schelet, fara a fi atins de rachitismi n’are cu toate acestea
o osificatie normali.

Ne-am insela, prin urmare, dacad am credde cd copiii
sunt oameni mici; ei au caractere foarte speciale.

Nevoia pe care copiii o simt de a se tari pe patru labe,
de a lungi trunchiul si a strdnge picioarele, sunt incerciri
prin cari el cauti sd satisfaci niste trebuinti fiziologice
cari se explicd prin proportiile corpului. Copilului ii place
sa umble pe brénci, pentru ci intocmai ca si animalul, el
are membrele scurte; instinctul sau corespunde trebuintei
ce are de a-si odihni membrele 1nfer10are si de a-si lungi
oasele si cartilagele.

Se impiedeca aceste mamfe’statlum naturale, oprind pe
copil de a se tranti la pamént, de a se rostogoh etc., si
chiar il obligdm sia meargd cu adultii ,,pentru a nu faoe
mofturi®. Gresala fatald, care produce atitea picioare
curbe. Este nevoie de a lumina pe mame asupra acestui
punct. -

Cu gimmastica, noi nu putem si trebue si ajutim pe co-
pil sd se desvolte, cautdnd sid-si satisfacd nevoia de mis-
care, crutdndu-si in acelas timp picioarele de oboseala.

Un mijloc destul de simplu mi-a fost suggerat de in-
susi copiii. Pentru a-i plimba, invatdtoarea ii conducea in-

C. Bujureanu. — Metoda FPedagogiei, ]
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tr'o curte, intre zidurile caselor si gradina centrald, care
este apdrata de niste fire de sarmai paralele si sustinute de
pari de lemn infipti in pamant. Se giseau aproape niste
trepte, pe cari copiii obositi ar fi putut s se odihneasci ;
afarid de acestea, aduceam scdunasge, pe cari le asezam
langa perete. Pe incetul, copiii de doi ani si jumitate si de
trei se deslipeau din grup, pentru cd erau negresit obositi;
dar, in loc de a se aruncd la pamant sau de a sedea pe
scaune, ei mergeau la gard si agatandu-se cu amindoud
mdinile de firul de sirméi superior, ei mergdau sprijinind
p1c10are1e transversal pe firul de jos. Ei sim{iau o-mare
plicere in aceste exercitii, pentru ci ei priveau razand s
cut ochii stralucitori de bucurie pe camarazii lor mai nmiari,
cari se plimbau. Acesti copii, intr’adevar, deslegaseri o
problema: ei intrebuintau miscdri de translatie generala
a corpului si miscau picioarele fdrd a sprijirii pe ele greu-
tatea trunchiului, Bara fixd cruti pe copil de a se arunca
la pamant si de a misca picioarele; ea ii permite si-si sa-
tisfacd aceleasi trebuinti fiziologice, cu o tinutd mai co-
rectd. Am recomandat atunci si se facd o barid fix# pen-
tru copii, o barierd. Acestea sunt niste bare paralele sus-
{inute de pari infipti in pdmant. Aceste bare pot sa fic
prelungite, pentru ca sd inchidd un spatiu, care inchis cu
0 poartd, ar servi de areni, in care copiii mici ar puted si
se deded la gimnastica lor favoritd, privind in acelas timp
si pe ceilalti mai mari, care s’ar juca in afara.
) Alte aparate sau alte exercitii pot serv1 in acelas scop.
Le vom descri€¢ pe scurt:

Leaginul (scranciobul, dulapul), inventat de Séguin,
pentru a intdri genunchiul copiilor debili. Acesta este un
fel de leagdan compus dintr’'un scaun prelungit, care sileste
_picioarele si stea intinse. Scaunul este acidtat cu o fran-
ghie si lasat liber. O scinduri verticala pusd dinaintea lea-
ganului, serveste de sprijin pentru a da vant. Copilul ase-
zat trebue si-si exerciteze picioarele impingand cu putere
picioarele in scindurd, pentru a provoca miscarea lea-
ganului. Astfel membrele inferioare se fortifici printr'o
gimmasticd care scuteste picioarele de greutatea trun-
chiului.

Pendula, mai putin importantd din punct de vedere
igienic, distreazi mult pe copii. In acest joc, in care mai
multi copii pot s@ ia parte, jucatorii, asezati pe mici scaune
fard spatare, isi aruncd unul altuia o minge elastici atar-



natd de o sfoari.. Este un exercitiu a membrelor superi-
oare si al coloanei vertebrale. Este excelent pentru a o-
bisnui ochiul cu distantele si a aprecia amplitudinea mis-
cérilor.

Firul. Este vorba de o linie, trasd pe pamant cu creta
sau cu cirbunele gi pe care copiii trebue si alerge, pentru
a se obisnui cu mersul liber cdtre un scop’ determinat.
Dupi o céddere de zdpadi, facem pe copii sd observe re-
gularitatea urmelor ce fiecare a facut si organizam un
concurs.

Scara rotundi. Este o micd scard, cu treptele de lemn
drepte, dar dispuse in curbid. O rampa inchide una din
parti si oferd un sprijin pentru méanid. Aceastd scard ser-
veste a deprinde pe copii a se sui si a scobori o scard, fard
a se sprijini, cu nisciri calculate si elegante. Treptele
foarte joase, vor permite copiilor si se deprindd cu miscari
pe cari nu le oferd o scari construiti pentru adulti.

Treptele; scarile de sfeard. Aceste aparate incurajeaza
pe copil sd sard. O scAndurd acoperitid cu semne colorate,
serveste a masurd sdritura in largime.

S34 sard deasemenea de pe tremte din ce in ce mai inalte
si din inalfimea acestor trepte. Copiilor le place mult a-
cest exercitiu. ~

Cred folositor a adopta in azilele de copii, scéri cu sfori
paralele; ele ajutd a se ridica, a se inclind inainte si indi-
rit, fArd a pierde echilibrul, etc. A castiga echilibrul, este
a fi stdpan pe miscirile cele' mai variate. Aceste exercitii
necesare si favorabile 'dilatdrii plamanilor, intdresc, pe
langd aceasta, mana in actul de a apuca, care precede evi-
dent toate miscirile mai delicate ale méanei insisi.

Séguin intrebuintd deja acest instrument, cu micii
idiofi.

Gimnastica libera.

Ea se imparte in gimnasticd obligatoare si in jocuri li-
bere, dar totdeauna fird aparate speciale.

In gimnastica obligatoare, trebue recomandat marsul
in care curdtenia si finuta vor trebul sd fie observate; in
acelas timp, clevii vor face un ‘exercitiu de cintare, pen-
tru a regula respiratiunea si a perfectiond vorbirea. Afarid
de mars se pot intrebuintd citeva din jocurile lui Froebel,
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insotite de cantdri asemandtoare cu acele pe cari copiilor
le place si le repete intre €i.

_ Pentru jocurile libere, copiii vor avea la dispozitia lor
mingi, cofe, rachete, cercuri. In curtile umbrite, arborii ser-
vesc la joc, etc. :

Gimnastica educativa.

Sub acest nume intelegem doud serii de exercitii, cari
se amestecd printre celelalte obiecte de invatimant. Cul-
tura plantelor (hrinirea puilor, etc.), presupun misciri va-
riate: trebue a sidpa, a se curba, a se ridica, a veni si a se
duce transportdnd obiecte cu un scop hotarit si util; a
deschide si inchide bariere, etc. Apoi sunt miscdri coor-
domate ale degetelor; acestea se fac in clasa si servesc la
prepararea exercitiilor pentru viata practics, cum este im-
bricarea sau desbrédcarea.

Pentru aceasta se intrebuinteazi un material didactic
foarte simplu. El constd de obiceiu intr'un cadru unde sunt
batute cu cuie, buciti de stofd sau de piele, pe care este
vorba de a le intruni sau separi, incleindu-le sau legan-
du-le.

In Casa dei Bambini, a noastrd, avem zece cadre de
acestea. Copiii invati a 1nche1a cu nasturi mari, stofe de
lania (hame) a incheia, cu nasturi mici de sidef, buciti de
panza (alblturl) a incheia, cu nasturi rotunzi, fixati pe
piele (botine), mtrebumtand pentru aceasta ‘crosetul dé
incheiat; aceste cadre deprind incid a lega stofe sustinute
de balene (corsete), a lega pe piele (inciltdminte); a in-
cheia cu carlige mari si mici de metal; a innoda cu pan-
glici mari de bumbac colorate; in sfarsit, a incheia cu nas-
turi cu presiune (pocnitori), care se intrebuinteazid astizi.

Astfel copilul analizeazi miscérile pe cari trebue si le
facid pentru a se imbrédca si ei le pregitesc deosebit, mul-
tumitd acestor exercitii variate. Astiel ei invatd a se im-
braca singuri, fard ca o invitdtoare sau un ordin special
si-i sileascd la aceasta. De indati c€ el este in stare si
execute deosebitele misciri, el le exerciteazid pe el insusi,.
foarte mandru cid poate singur.

Aceste jocuri de carlige si de nasturi le plac mult co-
piilor. Cand zece dintre ei lucreaza in acelas timp la ca-
dre, ar crede cineva cd a intrat intr'un atelier de lucrdtori
migilosi, asa sunt de atenti si de seriosi.
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Gimnastica respiratoare.

Ea serveste la regularea miscirilor respiratoare, adica
ea invatd a respird si usureazd o pronuntare corectd.

Invitdtoarele noastre se servesc de exercitiile reco-
mandate de profesorul Sala '), adiogand la acestea si cate-
va exércitii musculare; exemple :

gura foarte deschisi; méinile in solduri.
limba latd si nemiscata;
a se inspira profund; a se ridicaA umerele sco-

tdnd inainte pieptul si
. sugind diafragmul.

a se expira incet; a s€ ldsa umerele in jos si
a reveni la pozitia nor-
mala-

Invititoarea compune, in afard de acestea, exercitii si-
multane de respiratiune (inspiratiune si expiratiune), cu
miscari de brate, etc.

Gimnastica labio-linguo-dentala.

Ea serveste a deprinde miscarea buzelor si a limbei in
pronuntara consoanelor fundamentale si a intdri sau a
mlidia muschii intrebuintati la aceste miscari.

Aceste exercitii sunt mai intiiu colective, apoi indivi-
duale. Copiii trebue sid pronunte cu voce tare si foarte des-
lusit prima silabd a unui cuvant. Cand ei au pus toati pu-
terea lor ca sid o repete toti deodati, se iau individual.
Dacia pronuntarea e buni, elevii merg si se aseze la dreap-
ta; cei care au pronuntat-o rau, se duc la stinga. Cu a-
cesti din urmi, invatdtoarea reid exercifiul de mai multe
ori. Daci aceasta nu e de ajuns, ea noteazd varsta copi-
lului si defectele sale speciale in miscérile de articulatiune.
Atingand in sfarsit muschii cari trebue si se miste, lovind,
spre pildd, pe orbiculara buzelor, ori apucind limba copi-
lului, pentru a o pune impotriva arcadei dentare, sau fi-
ciand sa se vada limpede cum ea insasi pronunta, ea cauta
sa ajute desvoltarea normald necesarda pentru articulatiu-
nea exactd. Pentru aceste exercitii gimnastice, facem sa
se pronunte: pane; fame, tana; stella; rana; zina; gatto.

1) Cura della balbuzie p. 118—123.
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In pane, ficand si se repete foarte tare prima silabi,
se intareste muschiul articular al buzelor; in fame se exer-
citeazd miscarea buzei inferioard impotriva arcadei den-
tare superioare; in fana, miscarea limbei impotriva arca-
dei dentare sa se uneasci cu putere §i si se separe ime-
diat, pentru a lisa si intre limba; r din rana serveste sa
dea limbei egalitatea vibritoare; zina provoaci contactul
arcadelor dentare; in sfarsit, in- gatfo, copilul isi mentine
vocea pe sunetul gutural g.



NATURA IN EDUCATIE

Lucrari agricole
Ingrijire plantelor si animalelor.

In celebra lucrare intitulati: Despre primele desvoltdri
dle tanarului sdlbatic din Aveyron, Itard expune-cu multe
amanunte, drama unei educatii neobisnuite, enorme chiar,
care tindea in acelas timp de a impréstia intunerecul min-
tei unui idiot si a smulge pe o fiintd umand din natura
libera. B

Sélbaticul din Aveyron erd un baiat care fusese pari-
sit intr’'o padure, unde asasinii sai credeau a-l fi lasat
mort. El se indreptase singur si trdise mai multi ani, liber
si gol in padure. Prins intr’o zi de niste vanitori, el fu a-
dus cu sila la Paris. Nenumiratele cicatrice de care era
acoperit corpul siu, mirturisiau luptele sale cu animalele
si loviturile de stinci si de arbori.

Biiatul erd si rimase mut; Pinel il diagnostica idiot;
copilul ridmase aproape maccc‘smll educatiei intelectuale.

Cu, toate acestea, pedagogia pozitivd datoreste mult a-
cestui copil,: m‘ultumité lui, ea fach primii sai pasi. Itard,
medic de surdo-muti si filozof, intreprinse educatia micu-~
lui silbatic, servindu-se de metonadele partiale intrebuintate
deja asupra surzilor sdi. Maj intdiu, specialistul crezuse
cid pacientul sidu nu €ra un organism degenerat si cd ca-
racterele de inferioritate observate de el proveniau numai
din lipsa de educatie. Incredintat, ca si Helvetius, ci ,0-
mul nu este nimic fird munca omului®, €l se gandi la atot-
puternicia operei educatoare. Aceasta este departe de-
maxima lui Rousseau: ,, Totul este bun, in momentul ciand
iese din mainile Creatorului; totul degenereazﬁ in mainile
omului.

La inceput, Itard se iluziond, cici sd'batecul intdrea in
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multe privinti adevarul primei asertiuni. Cu toate acestea,
ciand cu ajutorul lui Pinel, el observi cd avea de tratat un
idiot, teoriile sale filozofice facura loc celor mai admira-
bile incerciri de pedagogie experimentali.

Itard imrpﬁrti munca sa educativd in douid péarfi: mai
intiiu el cduti sd smulga pe copil din viata naturali, pen-
tru a-l introduce in viata sociald, apoi el incerci educatia
intelectuald a idiotului. In viata sa smgurat1ca micul a-
bandonat gisise un fel de fericire; implantat in naturd, el
se unificase in ea si-si facuse cea mai mare plicere din
aceasta. Ploile, ninsorile, furtunile, deserturile fara sfarsit,
deveniserd privelistele si pasiunile sale. Ori, viata civili-
zatd este o renuntare la aceste lucruri; dar ea este un cis-
tig_ favorabil pentru progresul omenesc. Itard descrie cu
multd viati lucrarea morali care conduse pe silbatic la
civilizatie. Fl isbuti intr’aceasta, 1nmw1tmd trebuintele pro-
tejatului sdu si mcon]urandudl cu ingrijiri binevoitoare.
Pentru invatatorii cari trebue sd se pregdteascd pentru
metoda experimentald, vrem sd citim aici citeva din ob-
servatiile culese de Itard. Ele ne vor da o ideie despre
munca admirabild intreprinsa de cédtre medic si vor arita
catd rdbdare si abnegatie este de nevoie pentru a observa
bine.

,,Cand observam acest copil in camera sa, il vedeam
umbland de colo pana colo cu o monotonie obositoare, in-
dreptand vesnic privirile pe fereastri si plimbandu-le po-
somorit in aer, fird nici o tinta. Dacd atunci un vant vio-
lent ar fi suflat, daci soarele ascuns indaritul nourilor s’ar
fi ardtat deodats, luminand atmosfera mai viu, el radea cu
sgomot si se bucura brusc. Cateodata, in loc de aceste mis-
ciri vesele, el cddea intr'un fel de furie, isi sucea bratele,
isi aplica lovituri de pumni in ochi, scrasnia din dinti si
devenea periculos pentru cei dimprejurul lui.

,Intr'o dimineats, cizand z#padi multi si fiind incd
culcat, el scoate un strigat de bucurie desteptandu-se, pi-
raseste patul, aleargi la fereastra, apoi la usd, se duce,
vine nelinistit dela una la alta si, pe jumatate imbracat, se
duce in gridind. Aici, isbucnind in strigite de bucurie mai
tari, aleargi, se rostogoleste in zdpadd si culegiand-o in
mand, incep{i sd médnance cu nespusia lacomie.

,»Dar nu totdeauna asa de viu si asa de sgomotos isi
»ardtd senzafiile, la vederea marilor efecte ale naturei.
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Este demn de insemnat cd in unele cazuri, el parea calm s
melancolic.

,..Astfel, cAnd frigul gonea pe toatd lumea din gradi-
nd, atunci isi alegea el momentul ca si vind. El ii ficea de
mai multe ori inconjurul si sfarsia prin a se asezd pe mar-
ginea bazinului. M’am oprit de multe ori ore intregi si cu
o placere nespusd, examindndu-l in aceasti situatiune, va-
zdndu-1 cum, pé nesimiite, figura Sa, sau lud un caracter
foarte pronuntat de tristetd, sau devenise melancolicd, in
timp ce ochii se pironiserd pe suprafata apei, in care a-
runcd din cand in cand buciti de frunze uscate. Cand in
timpul noptei, pe luni, razele acestui astru patrundeau in
camera sa, el lipsed foarte rar de a se desteptad si de a se
aseza inaintea ferestrei. Fl sti aici, dupa spusele’ guver-
nantei sale, o parte de noapte, in picioare, nemiscat, cu
gatul intins, cu ochii fixati pe cdmpia luminatd de luni,
dedat unui fel de éxtaz contemplativ, a cdrui imobilitate
si tdcere nu erau intrerupte decit de o inspiratie foarte a-
danci, care reivenea la intiervale mari si pe care o insotea
aproape totdeauna de mici suspine*?).

Aiurea, Itard povesteste cd copilul nu cunosted mersul
asa cum il practicdm noi; el nu stid decat si alerge. La
inceput, doctorul, care nu void si opreascd violent fuga
copilului, alergd dupa dansul, cind il duced la plimbare
pe stradele Parisului.

A conduce pe sélbatic pe nesimtite si intr’'un chip bland
in toate manifestatiunile vietei sociale, multumiti adap-
tarii invatdtorului la elevul sdu, a-1 face pe copil si simtd
pldcerea unei vieti noud, ale cdrei datorii trebuiau sd as-
cundd ispitele, toate acestea sunt niste principii pretioase,
cari pot fi atinse si aplicate la educatia copiilor.

Nu existd, fdrd indoial4, nici o scriere care si prezinte
asa de viu contrastul care existi intre viata naturald si
viata sociald, card sd arate asa de bine ca -aceasta este
facutd in intregime din renuntiri.

Cu toate acestea, fara nici o violentd, educatia triumfa.
A smulge pe om dela maturd, inseamnd a lua pe un nou
nascut dela sdnul mamei; aceste doud acte creiazd vieti
noud.

1) G. E. M. Itard. De P'éducation d'un homme sauvage et des pre-
miers développements physiques et moraux du jeuns sauvage de I'A-
veyron Paris 1801.
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In paginile lui Itard se zireste triumful final al iubirei
omului asupra iubirei naturei; sdlbaticul din Aveyron sfar-
seste pmn a intelege si preferd iubirea lui Itard, mangaie-
rile si lacrdmile sale, in loc de voluptatea de a se rosto-
goli vesel in zapada sau de a contempla infinitul ucemlul,
in timpul unei nopti instelate. Astfel, intr’o zi, dupid o in-
cercare de a fugi in.camp, el se reintoarce singur, supus
si umil, pentru a-si relud supa lui buni si patul cald.

Multumitd vietei sociale, omul si-a creiat pliceri si,
prin locuirea in comun, a facut sd se nasci iubirea.

Educatia copiilor mici nu este decat repetinea dramei
povestita de citre Itard. Noi trebue si pregidtim pentru
viata sociali pe om, care este, in acelas timp, o fiin{3 cu-
gatdtoare si o portiune din naturi.

Foloasele oferite de citre viata sociald, scapa copiltului
care, la inceputurile vietei sale, este o fiintd curat vege-
tativd. A-l1 pregiti pentru aceasta, este un lucru tot asa de
necesar, ca si de a nu smulge prea brusc pe copilul mic
dela mama sa, pentru a-l duce la scoald. Ceeace se si in-
cearcd sd se facd in Case-le dei Bambini, situate in cuar-
tierele in care locuesc pirintii, pentru ca tfipetele copilului
"sa poatid fi auzite de mama si pentru ca ea si-i raspunda.

Se desvolti astdzi foarte mult o lature noud a educa-
tiei; copiii cresc in aer liber, in gradlmle publice sau stau
ceasuri, pe jumitate goi, pe tirmul mirei, eXDllSl razelor
soarelui. Creindu- -se coloniile de vacanti si de bii de
mare, s’a inteles ci cel mai bun mijloc de a intdri pe co-
pil, este de a-1 plimba in natura.

Imbricimintea usoard si comodi, sandalele sau picioa-
rele goale, surt atitea chipuri de a ne scuti de piedicele
care ni le impune civilizatia. Céci nu trebue, in educatie,
si sacrificim din libertatea naturald decadt numai ceeace
e necesar pentru a castigd foloasele vietei sociale, firid a
inmpinge renuntarea pana la sacrificiile inutile.

Cu toate acestea, noi am ramas fideli prejudecatii, care
tdagddueste copilului orice nevoie a spiritului; am urmat
foarte de multe ori, sd-1 privim ca pe o sdrman3i fiintd ve-
getativd, pe care numai sd o ingrijim, sd o imbratisim si.
si o facem sd meargd. O buni mama sau o buni inviti-
toare modernd vor invita, de pildi, pe un copil care a-
leargd intr'o alee de gridini, sd nu atingi florile si sa nu
calce iarba; le este de ajuns ca copilul sd-si sati$faci ne-



voile fizice ale corpului sdau, miscandu-si picioarele si res-
pirdnd in aerul liber.

Dar daca, pentru viata fizicd. este necesar de a lasa
copilul expus la fortele vivificaioare ale naturei, este inca
si mai important, din punctul de vedere al spiritului, de a
pune sufletul sdu in comunicatie directd cu creatiunea.

Chipul de a se ajunge aici, este de a sili pe copil sa
‘cultive plante si si creascd animale, adici de! a tontempla
inteligent natura.

Deja in Anglia, D-na Latter s’a gindit si pue ca baz&.
a sistemului sdu de educatie lucrarile de gradina si de hor-.
ticulturd. In privirea vietei care se desvoltd, ea vede baza
religiei; sufletul copilului va merge dela creaturi la Crea--
tor. Fa vede aici deasemenea si punctul de plecare al edu-
catiei intelectuale, pe care ea o rezumi in aceastid simpld
formuls: adevirul conducind la frumusete. In afari de
notiunile de botanica, de entomologie sau de meteorologie,
pe cari le invafii agricultura, D-na Latter vréa si dea ele-
vilor sii primele notiuni asupra vietei casnice, invétﬁndu—i'
cum se pregitesc unele produse ahmentare procurate i

gradinitele copulor

Ideia D-nei Latter este prea simpld; cu toate acestea
azilele sale, cari se inmultesc in Anglia, complecteazi ne--
gresit educatia naturald care, marginitd pani aici la do--
meniul fizic, a isbutit deja, asd de bine, a intdri corpul. I
afard de aceasta, este aici o experienta pozitiva: a da co-
piilor un invatidmant agricol, este un lucru care se poate.
- Cat priveste pe inapoiati, se poate vedea la Paris agri-
cultura larg intrebuintatd la educarea lor. Metoda este
aceea pe care Baccelli a incercat si o introduci in scoa-
lele primare, cu ale sale campicelli*educativi; in fiecare
portiune se seamini seminte diferite, ardtand, in practica,
la ce epocd si in ce chip trebue si se facd semanéturile si
culesul, care este durata cresterei cutdrui product, ce pre-
gatire trebue si aibad pamantul si cari ingrdsdminte natu-
rale sau .chimice si se intrebuinteze mai cu folos. Acest
invatimant este dat si pentru plantele de apartament s¥
pentru celelalte, pentru cd prin lucrérile horticole, degene-
ratii pot sd castige mai bine, cAnd sunt capabili de a exer-
cita un mestesug.

Dar nici ca mijloc de instructie, nici ca pregatire pro-
fesionald, lucrdrile la cAmp nu mai par 1mportante cand
este vorba de copii mici, Dacj ideia oricirei educatii tre~
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bue sd fie de a ajuta desvoltarea fiziologicd a indivizilor,
atunci ingrijirea plantelor si a animalelor este pretioasa.
Ea va produce mai mult decat sa destepte sentimentul re-
ligios, la care tine mai cu seamd D-na Latter. Jatd citeva
-din etapele desvoltarei pe care o inlesneste :

1. Copilul se inifiazi in observarea fenomenelor vietei.
Pentru aceasta, el se instaleaza in fata plantelor si a ani-
malelor, in conditiuni analoage cu acelea pe cari le ia in-
vatatorul sau, ciand le observd el. Pe misurd ce interesul
pentru observare creste, solicitudinea si ingrijirile pentru
fiintele observate cresc si ele in aceeas proportie. Prin a-
ceasta putem conduce in mod logic pe copil si aprecieze
in aceeas mdsurd, ingrijirile ce au pentru el, parintii si
invatdtorii sai.

2. Copilul se initiaza in prevedere printr’un fel de auto-
educatie. Stiind ci viata plantelor, pe cari el le-a sema-
nat, atdrna de ingrijirile pe cari le pune in a le uda, si cd
acea a animalelor atirnd de stdruinta sa in a le hréani, co-
pilul devine vigilent, ca unul ce-si stie 0 misiune in viata.
‘0 voce, care nu mai este a mamei sau a institutoarei, il
indeamnd sd nu neglijeze niciodati sarcina ce si-a luat ;
este tanguirea vietei inferioare, care are nevoie de el. In-
tre copil si fiintele de care el se ocupa, se stabileste ast-
fel un fel de légiturd misterioasd, care impinge pe micul
-om la oarecari acte hotarite, fard interventia institutoarei.

Recompensele pe cari le primeste copilul, raman tot-
-deauna intre €l si naturd; intr’o dimineatd, de pilda, dupa
ce a adus de multe ori: mincang clostei, el gaseste o gra-
majoara de pui, cari ciripesc imprejurul ei, nemiscati inca
eri, pe oudle sale. In altj zi va g#sl mici iepurasi, lang#'ai
.caror parinti el pusese de muilte ori resturile bucdtdriei
sale. '

La Roma, n'am putut incd introduce animale, dar in
Casa dei Bambini din Milan sunt multe, cu deosebire o
pereche dragilasd de gdini mici americane, albe. Ele stau
‘intr'o mici poiati elegantd, inaintea acesteia un mic petec
de pamaént inchis este rezervat pentru sburdtori. Mica usa
a portii se inchide seara cu cheia si fiecare copil, la randul
sdu, are grija aceasta. Cu ce bucurie deschide €l diminea-
ta, cand aduce apad sau mancare; cu ce grija supraveghiza
toatd ziua si inchide seara, dupid ce a vazut ci gainile nu
duc lipsd de nimic. Invdtitoarea mi asigurd, ci dintre
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toate exercitiile educative, acesta este cel mai plicut si
cel mai folositor. Foarte de multe ori, cand copiii adunati’
in clas3, se ocupi fiecare cu lucrurile lor de preferinti, se
intAmpla ca unul sau altul pardseste locul sdu, foarte in--
cet, si se duce si vada, afarad, daci au tot ce le trebue. Se:
intAmpla, citeodatd, cd un copil rimane prea mult afard;
daca invititoarea il cautd, ea il gidseste pierdut in con--
templarea pestilor rosii, cari innoati frumos in bazin, pa--
-tand apa cu strilucirea colorilor lor vii.

Intr'o zi imi veni o veste, spusi cu entuziasm: iesise
niste puisori de porumbel. Pentru copii, aceasta fu o sar-
batoare mare; ei se credeau pania la un punct parintii a-
cestor pasarele si nici o recompensid factice nu le-ar fi
procurat o emotiune mai nobild. -

Nu mai putin mari sunt bucuriile pe cari le procura
plantele. Intr'una din Case-le dei Bambini, la Roma, cum
nu erad nici o bucatd de pamént de culturd, D-na Talamo-
asezd Citeva oale de flori imprejurul terasei si puse in cle
plante acdtitoare pe zid. In fiecare zi, firi a gresi vre-
odatd, copiii veniau cu micile lor stropitori; si dea apa
florllor pe cari le iubeau.

Intr’o zi ii gisii in cerc, jos la pimant, lmpre]urul unui’
trandafir mare ros, care lnﬂorlse in timpul noptii. Tacuti
si nemiscati, el rdmaserd acolo, pierduti in contemplarea
lor muta.

3. Copiii se initiaza in rabdare 51 asteptare increzi-
toare, care este o forma a credintei si o filozofie a vietei.

Cand, dupi ce au seminat un graunte, copiii asteapta
germinatiunea lui, apoi desvoltarea micei plante si prefa-
cerea ei pana la flori si fructe, cind ei constatd ci lucra-
rea de 1noolt1re este mai mult sau mai putin repede, dupi
specii, ci plantele caduce cresc foarte repede, pe .cind ar-
borii fructiferi au o crestere foarte inceata, ei sfarsesc
prin a cAstigd un oarecare echilibru pasnic al constiintei
si primii germeni ai acestei intelepciuni filozofice, care
caracterizd pe agricultori, in timpurile cdnd ei inci pas-
trau simplicitatea lor primitiva.

4. Copiii se inspira de sentimentul naturei, concretizat
prin minunata lucrare a creatiunei. Ei invati ci natura da
cu o generozitate neobositd, bunurile sale pretioase, celui
care o ajutd, prin muncd, si desvolte viata creaturilor.

Copilul vede stabilindu-se o legaturi intre el si orga-.
nismele pe cari le ajutd sd trdiascd. Orice copil iubeste:
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‘manifestatiunile naturei; D-na Latter povesteste cum micii
sai elevi se interesau de evolutia viermilor si de miscérile
larvelor in gunoaie. Ei nu aridtau niciodatd, desgustul, pe
-care orasenii, crescuti departe de naturd, il au catecdata
pentru unele animale. Este vorba, prin urmare, de a des-
volta in ei acest sentiment de incredere in fiintele vii, care
-este 0 forma de iubire si de unire cu intreg universul.

Ceeace desvoltd mai mult sentimentul naturei, este
cultivarea fiintelor vii; ele dau mai mult decat 1i se di.
Copilul care vrea si cultive un trandafir, un stanjenel, o
garoafi sau o iacintd, pune o simanta in pamant si o uda
regulat. El va face tot asa, daci va fi vorba de un arbore
fructifer. Floarea deschisa ori fructul copt, pe care va pu-
ted sid-l culeagd mai tirziu, nu sunt pentru dansul un dar
generos, pe care i-1 face natura, ca recompensd foarte bo-
-gata a unei sfortari mici? Se poate ci natura aproape dis-
pune de bogitiilé sale dupd dorinta cultivatorului, dupi
iubirea pe care el o simte pentru ea si dupa osteneala ce
-gi-aut luat in a o ingriji.

Lucrurile se vor petrece cu totul altfel, dacd copilul
trebue sa culeaga fructele unei munci mdqpllmte prin aju-
‘torul unor obiecte imobile, inerte, care se consuma si pierd
-din valoarea lor. in loc de a creste si a se inmulfl. In con-
-stiinta copilireascs, va trebui si se stabileasci deodati o
constatatiune de fapt: deosebirea ce este intre productele
‘naturei si ale industriei, intre operele divine si ale oame-
nilor. )

Dar, dupa cum planta trebue sa produci fructele sale,
-omul este chemat sa dea munca sa.

5. Copilu]! urmeaza calea naturala a desvoltarii ome-
nesti. Aceastd educatiune pune evolutia individului in ar-
monie cu a umanititii. Prin lucrarile agricole, descoperim
mijloacele de a face ca pamantul sa produci maj mult ;
-omul a trecut dela starea naturei, la primul grad al civi-
lizatiei. Trebue ca copilul si stridbatd acelas drum.

Astfe]l inteleasd, natura este utilizabild in mod foarte
practic. Chiar daca nu poseda cineva un teren mare sau
0 curte mare pentru exercitii fizice, va fi totdeauna po-
sibil de a gési cativa metri patrafi de loc, un colt, in care
porutmbeii sa-si poatd face cuibul. Si chiar daci aceastid
parcelda n'ar putea fi gasitd, o oald cu flori, pusi pe o fe-
reastrd, ar fi deajuns, la rigoare, pentru aceasta educatie
A spiritului.



In prima Casa dei Bambini, la Roma, se giseste o mare
curte, cultivatd ca o gradina, in care coniii pot alerga .in
libertate; este deasemenea o mare terasa, plantati cu ar-
‘bori pe o parte, pe cind cealaltd este rezervata culturei
plantelor. Aceastd zoni este impdartita intr’atitea portiuni
‘mici, cati elevi sunt. .

In timp ce cei mici aleargi liber pe ciririle cari des-
‘part cele doud parti ale terasei, ,,posesorii pamantului,
-copiii mai mari de patru ani si mai bine, samana, prisesc,
uda sau pazesc micul lor dpmeniu, plivind micile burueni.
Aceste domenii in miniaturd sunt dispuse dealungul zidu-
rilor casei, intr’'un loc foarte singuratec, vecin cu o tre-
catoare. Locuitorii casei aveau obiceiul de a arunca.aicea,
pe ferestre, toate necuriteniile si, la inceput, gradina noa-
-strd erd foarte murdard. Putin cite putin, fard nici un fel
-de presiune din partea invatatoarei si numai din respect
pentru munca copiilor, nimic nu se mai arunci.pe ferestre,
-afard de privirile gingase si surdsul mamelor, pe paman--
«ul care devenise posesiunea iubitd a copiilor lor.



LUCRARI MANUALE

Oldria si constructiunile.

Lucrul manual are ca scop de a. exercita ména ca s
execute o lucrare hotdritd, avind sau parandu-se a avea
un scop socialmente util. Gimmastica perfectioneazi pe
individ, pe cand lucrul manual imbogiteste mediul; cu
toate acestea, amandoud lucrurile-sunt impreund, fiindca,
in reguld generald, acela care are mana indemanatecd,
poate produce o lucrare utila.

Dupd o incercare foarte scurtd, am pus deoparte lu-
crarile preconizate de Froebel, pentru ci {esutul, ca si bro-
datul pe carton, nu sunt adaptate ochilor copiilor, la o var-
std in care puterea de acomodare nu este deloc desvol-
tatd. Aceste lucrdri .provoacd o sfortare care poate avei
pentru ochi niste urmari fatale. Celelalte ocupatiuni ale
sistemului lui Froebel, cum este indoitul héirtiei, nu sunt
lucrari, ci exercitii manuale.

Ar ramaned lucririle plastice, consistand in reproduce-
rea in lut a unor obiecte hotirite. Acest exercitiu este cel
mai rational dintre ale lui Froebel.

Cu toate acestea, cu sistemul de libertate pe care il
propuneam, ideea de a impune un model de copiat, nu-mi
pliced; dand elevilor lut, fird a le cere de a produce lu-
criari utile, studiam individualitatea psihici a copilului, in
manifestatiunile sale spontane, dar nu-l1 educam.

Ma gandii deci a experimenta in Case-le. dei Bambini
citeva din lucrarile foarte interesante pe cari le vazusem
puse in practici de cdtre un artist de geniu, profesorul
Randone, care in a sa Scuiola di arte educatrice si in so-
cietatea sa Giovinezza gentile, invata pe tineri a respecta
obiectele, monumentele, edificiile. Aceastd formad de edu-
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catie civici mi interesd mult, fiindcid Case-le dei Bambini
au deasemenea de respectat zidurile si casa.

Cu multd dreptate, profesorul Randone gandise ca
»QGiovinezza gentile” nu puted si se sprijine pe principii
teoretice sau pe fagadueli luate dela tineri, dar ci trebuia,
cu ajutorul unei educatiuni artistice, sa conduca pe elev a
iubj, a'aprecié si, prin urmare, a respecta lucrurile si mat
cu seama monumentele Scoala de Artd Educativi era in-
spiratd de o mare conceptie, cuprinzand reproducerea o-
biectelor cari se intilnesc mai des ; istoria si preistoria-
producerei lor e ilustrarea xprinzcipalelor‘ edificii ale ora-
sului, cari, la Roma, sunt in mare parte monumente isto-
rice. Pentru a atinge mai direct scopul,siu, profesorul
Randone fundi admirabila sa scoald in una din pértile cele
mai artistice ale zidurilor Romei, in Zidul lui Belizariu, in
fata Villei Umberto I. Acest zid, parasit de citre autoritti
si foarte putin_respectat de citre populatiune, fu inconju-
rat de ingrijirile lui Randone, care il impodobi pe dina-
fard cu frumoase gradini suspendate si asezd intr’insa
Scoala sa de Artd, educatoarea Soc. Giovinezza Gentile.

In opera sa, Randone a ciutat si reinvieze o formi de
arta, care fu una din gloriile Florentei in particular si a
Italiei in general: oldria, arta vasului.

Importanta arheologicd, istorici si artisticd a vasului
este imensd: ea nu se poate compari decit cu a monezei.
Primul vas se niscii odatid cu intrebuintarea focului, ina-
inte chiar ca omul sd fi invdtat a aprinde un foc. Primele
alimente ale omului au fost fierte intr’'un vas.

Din punct de vedere etnografic, perfectiunea vasului
serveste a judeca civilizatia unui popor. Caci aceastd us-
teusila indeplineste acelas rol pe care securea o indepli-
neste din punct de vedere social. Amindoud sunt niste em-
bleme venerate in perioadele preistorice; se gasesc in tem-
ple si pe mormintele stramosilor. Religiile moderne au in-
“¢a vasele lor sacre.

Pe misuri ce civilizatia progreseazi, se vede inmultin-
du-se si perfectionandu-se formele vaselor; artele egip-
tene, etrusce si grece ne procuri un exemplu. Istoria va-
sului nu este deci altceva decat istoria umanititii. Vasul
se supune tuturor modificarilor de formi, ornamentatiunii
celei mai variate; el lasd pe artist liber.

Odatii technica manuald deprinsid, gratie invatdman-
tului direct si gradat al maestrului, fiecare va puted si a-

€. Bujureanu, — Metoda Pedagog:ei. 7
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ducid acestei lucrari modificirile si infrumusetdrile inspi-
rate de gustul personal si estetic. La scoala Randone se
invatd a se servi de instrumente, a pregdti amestecul pen-
tru a smaltui majolicurile, a coace piesele in cuptoare.

O alta lucrare a Scoalei de artd educativi, este fabri-
carea de cdramizi mici, coapte in cuptor si construirea de
zidiri facute in acelas chip ca si casele ordinare, deocarece
caramizile sunt legate intre ele cu var, minuit cu mistria.
Dupi construirea zidului, care distreazi totdeauna foarte
mult pe copii, acestia construesc adevdrate case, intiiur
asezate pe pamant, pe urma cu adevarate fondatii, facute
.cu ajutorul hirletului si al sapei.

Astfel, copiii invatd a aprecia constructiunile, in' timp
oe lucrul lor manual si artistic ii exerciteazi intr'un chip
practic.

Acestea sunt lucriirile pe cari le-am adoptat in Case-le
dei Bambini. Dupa doud sau trei lectiuni, copiii se pasio-
neazi deja pentru vasele pe cari le-au lucrat si le pas-
treazd foarte mandri. Mai pe urmd ei modeleazd oud sau
fructe, cu care umplu vasele. Una din cele dintii lucrari
este vasul in pamant. rosu, umplut cu ouid de lut alb; apoi
vin vasele cu unul sau mai multe gaturi, vasul cu gatul
siramt, vasul cu toartd, trepiedul, amfora.

Lucrud la strung incepe cind elevii au cinci sau sase
ani. Dar ceeace copiii prefera totdeauna, este construirea
zidului si a cisutei pe pamant, in care ei cultivd plante si
flori. Astfel, copilirimea reproduce lucririle umanititii
primitive, care, in declinul vietei nomade, cered paméantu-
lui fructele sale si isi construia locuinti stabile si usten-
sile proprii a primi productele paméntului roditor.



EDUCATIA SIMTURILOR

g Ty

Intr'o metodid pedagogici, educatia simfurilor trebue
s aibd negresit primul loc. Psihologia experimentald chiar
a plecat -dela estesiomietrie. '

Cu toate ca pedagogia poate aved folos dela psiholo-
gie, ea nu are a mdsurd senzatiile, dar a educd simturile.
Aceasta este lesne de priceput, dar nu este totdeauna pusi
in practica.

Procedeele estesiometrice, in mare parte, nu sunt apli-
cabile copiilor, dar educatia simturilor €ste posibild. Nu
plecam aici dela concluziile psihologiei experimentale si
nu este cunoasterea conditiilor sim{urilor corespunzitoare
fiecdrei varste, care ne conduce la aplicatiuni educative
.determinate. Noi ne bazim pe o metodi si, dupd toatd
probabilitatea, pedagogia va fi care va procura date psi-
hologiei si nu contrar.

Metoda constd in a face o experientd cu un obiect de
invatimant si a asteptid reactiunile spontane ale copilului.
Acest procedeu este cu desavarsire analog cu cel al psi-
hologiei experimentale.

Eu intrebuintez un material didactic care ar putea fi
luat ca un sistem de aparate psihometrice. Invititorii din
Milan, care urmiaserd cursurile lui Pizolli, vizand mate-
rialul meu, crezurd ci au de-a face cu instrumente pentru
misurarea’ senzatiilor de coloare, de greutate, etc., si con-
chiserd cii n'aduceam nici o contributiune noui la peda-
gogie, pentru ci aceste instrumente le eraw deja foarte
bine cunoscute. '

Cu toate acestea, este o mare deosebire infre cele
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doud specii de instrumente: estesiometrele permit de a le
masura, pe cand ale mele dau simturilor ocazia de a se
exercita.

Pentru ca un instrument si atingd acest scop, el nu
trebue sd oboseascd, ci sd distreze pe copil; aici sti difi-
cultatea.Se stie cd instrummentul psihometric este foarte
consumator de energie; de aceea, cind Pizzoli vru si a-
plice la educatia simturilor unele din instrumentele sale
psihometrice, el nu isbuti, elevul se plictised, adesea se o-
bosea. Scopul educatiei este cu totul opus; el este de a
desvolta energia.

Scopul educatiei este de a desvolta energiile.

Instrumentele psihometrice .sau mai bine estesiome-
trice, sunt, in gradatia lor deosebitd, pregitite dupi legea
tui Weber, care, trebue sd adiogim, experimenti asmpra
adultilor.

Cu micii, trebue si procedim prin incerciri si si ale-
gem materialul didactic, pentru care elevii arati interes.
Ceeace si facem in tot timpul primului an de experientd
in Case-le deii Bambini, unde adoptaiu stimulenti deosebiti.
pe cari 1i experimentasem deja in scolile pentru inapoiati.

Pentru copiii nermali, am trebuit si suprim si sd mo-
dific o mare parte din materlalul adoptat pentru degene-
rati. Alesei obiectele necesare pentru Dpractica educatiet
simturilor. Aceste obiecte, cari reprezintd totalul materia-
lului meu de invéﬁmﬁnt, se fabricd in casa de lucru
,Umanitaria®, la Milan.

Nu voiurt descrie acum intrebuintarea educativd a mia-
terialului meu ; mi voiu margini la consideratiuni ge-
nerale.

1. Deosebirea de reactiune intre degenerati si copiii
normali fatd de un material compus din excitante senzo-
riale deosebite.

Acelas material didactic face posibild educatiunea de-
generatilor si provoaca aufo-educafiunea la normali.

Acest fapt, unul din cele mai interesante pe care l-am
intalnit in cursul experienielor mele, a inspirat si a facut
posibild metoda de observatiune si a libertdtii. Si intre-
buintim, spre exemplu, pentru a incepe, un joc cu cilindre
in lemn, compus din zece buciti, ale cdror baze variaza
gradat cu doui milimetre si care se incadreaza exact la
locul lor. Jocul constd in a ridica cilindrele, a le.amesteca
pe masi, apoi a le pune exact la locul lor. Scopul acestut
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exercitiu este de a obisnui ochiul, a vedea deosebirile de
dimensiuni.

Copilul intarziat nu poate si se supue la aceasta ime-
diat; el trebue si inceapi prin excitante mult mai variate
si nu va ajunge la acest joc decdt dupd exercifii mai
simple.

Pentru copilul normal, din contra, acest joc este cel
dintai care i se poate prezenta si este, in acelas timp, a-
cela pe care il preferd copiii de doi ani si jumétate la trei.

«Pentru ca cel innapoiat sa poata ajunge sa reconstitu-
jasca jocul, trebue sd-i atragem necontenit si mult aten-
tia, silindu-1 sd observe si sd confrunte.

‘Odati cilindrele puse la loc, copilul se opreste si jocul
e terminat. Daca el se inseald, trebue si-1 reinceapa, sau
sa-1 facem sd se indrepte singur; dar gresalele chiar cele
pe cari le-a putut el constata, il lasd, in general, indife-
rent.

Copilul normal, din contra, capitd un foarte mare in-
teres pentru joc, respinge pe cei cari voesc si-i ajute si
foreste sa ramae singur inaintea problemei ce are de des—
egat *

Se stia deja ci una din .placenle cele mai mari pentru
copiii de doi pani la trei ani, constd in a muta dela locul
lor obiectele mici. Aceasta noi am constatat-o din nou in
Case-le dei Bambing.

Cop11u1 normal observd cu atentie raportul care existid
intré marimea groapei si a obiectului, care trebue pus in
ea; aceasta este partea esentiald a exercitiului.

Daca el se inseald, punand un obiect prea mare peste
0 gaurd mai mici, el cautd aiurea un loc mai potrivit ;
dacd eroarea este in sens contrar si pune cilindreld in
gduri prea mari, la sfarsitul jocului atunci, are de pus ci-
lindrul cel mai mare in gaura cea mai micd; in acest caz,
materialul didactic controleazd lucrarea. Copilul atunci se
indreaptd, intrebuintdnd diferite metode; aproape totdea-
1na el pipde cilindrele asezate, miscindu-le, pentru a st
care are baza mai largid. Altadata el recunoaste, la prima
aruncaturd de ochi, gresala, scoate cilindrul rau pus, a-
poi pe toate si repetd exercitiul cu un interes crescand.

Importanta materialului didactic rezidd tocmai in a-
ceste erori; cAnd scolarul pune singur toate cilindrele la
locul lor, exercitiul nu mai serveste la nimic; el este prea
simplu si trebue si facd loc la altul mai complicat.
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Greselile silesc pe copil a-si concentra atentiunea asu-
pra deosebirilor de dimensiuni, a le compara intre ele; in
aceasta constd exercitiul psiho-senzorial.

Nu este vorba, prin urmare, de a inviti pe elev si cu-
noascid dimensiunile, prin ajutorul obiectelor deosebite,
nici de a-1 conduce spre a se servi fard gresali de un ma-
terial didactic, executdnd prea bine un exercitiu.

Aceasta ar pune materialul nostru pe acelas plan cu
al lui Froebel sau cu altul si ar cere ajutorul activ al in-
vatitoarei, care ar lucrd pentru cunostinti si s’ar sille si
corige toate erorile, pentru ca copilul si invete intrebuin-
tarea obiectului.

Aici, din contré, invdfdtoarea nu trebue sd intervie nici
odatd, elevul trebue si se indrepte si sd se educe singur.
Nici un maestru nu va puted niciodati si procure copilu-
lui agilitatea, care se cdstigd prin exercitiul gimnastic ;
deci este necesar pentru ca elevul sd se perfectioneze sin-
gur, prin propria sa munca.

Acelas lucru este si in educatia simturilor. Omul nu
are valoare prin invitatorii pe cari i-a avut, ¢i numai prin
munca sa personald.

Invititoarele formate dupi metoda veche, au multd
greutatea de a nu interveni, cind vid pe copil incurcat,
stdnd mult cu sprincenile incruntate si fdrd a ajunge si-si
descopere gresala. Degrabi ele ar veni in ajutorul copi-
lulud, cici sunt cuprinse de mild pentru déansul, dar in cu-
rand fata surdzidtoare a acestuia le-ar dovedi cd bucuria
de a fi invins o dificultate este mai mare decit dificul-
tatea insdsi. ,

Copiii normali repetd de multe ori asemenea exercitii;
unii se obosesc dupd cinci sau sase incercari; altii nu sunt
obositi niciodatd si incep de douizeci de ori, una dupa
alta, luand Sl punind cilindrele totdeauna cu acelas inte-
res. Intr'o zi, observand o fetitd de patru ani, care rein-
ceped pentru a saisprezecea oarid, pusei clasa sa cante,
gandind ci prin aceasta voiu distrd pe micutii elevi, cari
se jucau. Fu in zadar; ea rimase nemiscata ,continuiand
a scoate cilindrele, am(estecandu le si punandu-le! la lo-
cul lor.

O invitdtoare inteligentd ar fi putut face interesante
studii psihologice individuale si sa mésoare, pand la un
punct, forta de rezistentd a atentiunei, dupa excitante.

In adevir, cand copilul se educi singur si aceasta cu
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materialul didactic propriu de controlat si de indreptat e-
rorile, invdtdtoarea n'are de fdcut alta decdt sd observe.
Mai mult decit invitidtoare, ea trebue si fie psiholog,
ceeace arati necesitatea de a le face o pregatire stiintificd.

Cu metoda mea insd, invititoarea invatd putin, ob-
serva mult si mai cu seami conduce activitatea psihicd a
COpﬂllOl‘ si desvoltarea lor fiziologicd. Din pricina aceasta,
nici n’o mai numesc institutoare, ci directoare.

La inceput, s’a rds de acest nume, cici fiecare se in-.
treba pe care sub-invititoare trebuiau sd conducid aceste
directoare. Dar functiunile sale sunt si mai insemnate: ea
trebue sd conduci suflete si vieti.

2. Cu ajutorul. exercitiilor repetate, educatia simturilor
are de scop de a perfectiond perceptiunea -diferentiala a
excitantelor.

Existi o culturi senzoriald, care este neglijati prea
deseori, dar care, cu toate acestea, este un factor esential
in estesicmetrie.

Printre testele mintale, cari sunt adoptate in Franta,
ca si intr’o serie organizatd de cidtre De Sanctis, pentru a
diagnostica nivelul intelectual, am vizut adaptindu-se de
multe ori,. cuburi de marimi deosebite, puse ici si colo.
Copilul trebuid sd recunoascd pe cel mai mare si pe cel.
mai mic, in timp ce la cronometru se masurd timpul. de
reactune dintre ordin si executia lui.

In o asemenea experientd, se uiti un factor: acela al
culturei senzoriale.

Cu materialul nostru didactic pentru edwcatla simtu-
rilor, copiii au, de pildad, o serie de cuburi, dintre cari cel
dintaiu masoara 10 cm., in timp ce celelalte merg descres-
cand progresiv cu cite un cm. Toate aceste cuburi, rosii
deschis, sunt aruncate unul peste altul jos, pe un covor
verde. errc1t1ul constda in a lud unul cite unul si a con-
strui un turn, punind cubul cel mai mare la bazd; apoi
suiccesiv ,pe celelalte, dupi volumul lor. Copilul trebue ne-
contenit sa. aleagd ide pe covor pe cel mai mare. Acest joc
distreazd mult; chiar copiii de doi ani si jumitate isi fac o
plicere in a face si cadi turnul, dupa ce a fost construit,
pentru a-1 reface din nou. Comtrastul intre coloarea rosie
a cubului si verdele covorului, le place deasemenea mult

Punand in fata unuj asemenea joc pe unul din micutii
mei de trei ani sau patru si un elev de sapte ani, care ur-
meazi o scoald primard, timpul de reactiune va fi, negre-
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sit, mai scurt la al nteu, cu toatd varsta lui tAnard, decét
la al doilea.

Aceasti metoda educativd poate deci fi luatd in con-
sideratiune de cdtre acei cari se ocupd de psihologia ex-
perimentali. In rezumat: materialul nostru didactic, fi-
cand posibild autoeducatia, permite si se facd o educatie
metodicd a 51mtur110r nu in abilitatea invatatoarei sta o
asemenea educatie, ci in sistemul didactic care pregiteste
obiecte, cari 1) atrag atentia copilului; 2) contin o grada-
tie rationa.lé a stimulentilor.

Nu trebue confundat educafiunea simturilor cu nofiu-
nile concrete, cari vin din afard prin ajutorul lor, nici cu
limbajul, care di nomenclatura corespunzitoare ideilor
concrete precumn si ideile sintetice si abstracte.

Profesorul de piano invati pe elevul sau tinuta cor-
pului si numele notelor. El ii aratd corespondentul intre
nota scrisd si chipul de a lovi, pozifia degetelor ; apoi el
il lasa singur, pentru ca si exercite. Dacd acest elev de-
vine maj tarziu un pianist, el va datori aceasta, aplicatiei
stiruitoare cu care isi va fi exercitat degetele, isi va fi fa-
cut automatici coordonarea diferitelor miscari si isi va fi
intdrit muschii manei.

Pianistul nu se va fi creiat prin urmare smgur si va fi
cu atdt mai abil, cu ciAt va fi insistat asupra exercitiilor
de digitatie. Cu toate acestéa, el nu se va fi format nicio-
dati numai prin exercitii, fird indrumarea profesorului.

Directoarele Case-lor dei Bambini, trebue sd faca bine
deosebirea intre acesti doi factori deosebiti' exercitiul in-
dividual si indrumarez, Numai dupd ce ver fi prins acea-
std deosebire, ele vor puted aplica rathomal o metoda care
tinde a conduce educatia spontani a copilului.

Arta personalid a educatiei sti in oportunitatea .ei, in
modul interventiei sale.

In Casa dei Bambini dela Prati di Castello, de pildi,
in care elevii apartin micei burghezii, gasim, o luni dup&
inaugurare, un copil de cinci ani, care stid deja si com-
puni toate cuvintele, pentruci cunostea foarte bine alfa-
betul. (Fl il invitase in cincisprezece zile). El scrid pe
placid; .in desemnuri libere, €l se ardtd nu numai un ob-
servator, dar daded probe despre o reald intuitie a pers-
pectivei. CAt priveste simtul cromatic, el deosebed cele
opt grade a celor opt colori intrebuintate de noi, adici el
amesteca sasezeci si patru table acoperite cu métasa de
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diferite colori. Imediat el deosebed cele opt grupe; apoi
punea diferite tablete in gradatie succesiva, le juxtapunea
astfel incat sa formeze toate nuantele unei colori, le in-
tinded in urmi pe un covor cu colorile sterse.

Langid fereastrd, in plind lumind, aritai copilului o ta-
bleta colorata, invitindu-l a privi bine pentru a-si putea
aduce aminte de ea, apoi il trimisei la masa pe care erau
aruncate tabletele, cerdndu-i sia caute una ca aceea pe
care i-o ardtasem. Fl ficuse una sau doui greseli usoare,
dar lud de multe ori nuanta identic, mai de multe ori inci
una care semana; foarte rar o alta, care se deosebia cu
doud grade. El poseda prin urmare o putere de. discerna-
mént si o memorie minunati a colorilor. Acestui copil, ca
si la multi aliii, 1i pldcea aceste exercitii.

Ii cerui de a-mi spune numele coloarei albe. El sovii
multid vreme, dar in fine rdspunse, insa firad siguranta.

Directoarea imi declarid ci pricepand greutatea pe care
copilul o aved pentru retinerea numelui colorilor, ea se li-
mitase a-1 14sa sd-si exerciteze numai simtul vazului, De
altd parte, limbajul grafic se desvoltase foarte iute la a-
cest copil; prin urmare, el erd foarte inteligent, percep-
t{iunile senzuale mergeau manid in mani cu o mare activi-
tate intelectuald, atentiune, judecatd. Cu toate acestea, el
era inferior in memoria numelor.

Directoarea crezuse ci e bine si nu intervie in acest
domeniu. Aceastd educatie erd cam dezordonatd si ldsa
foarte multid libertate. desvoltarilor spontane ale activitatii
psihice.

Cu toate cid e laudabil de a da ideilor o bazd de edu-
catie senzoriald, totusi e bine de a impreuni cu limbajul
perceptiunile. ’

Am gisit cele tref timpuri ale lui Séguin excelente chiar
pentru copiii normali.

1-iul timp: ASociatiunea perceptiunei senzoriale cu nu-
mele. Se arati, spre exemvplu, copilului, douid culori: rosu
si albastru. Aratand pe cea dintii, se spune numai: ,,acesta
este rosu" si pe cea de-a doua: ,acesta esté albastru®.
Apoi le punem pe masi, in ochii copiilor.-

Al 2-lea timp : Recunoasterea obiec:lui corespunzdtor
numeldi, Se spune copilului : ,Da-mi roju“. ,Di-mj al-
bastru !*

Al 3-lea timp: Amintirea de numele corespunzdtor o-
biectului. Se cere copilului, ardtindu-i obiectn : ,,Cum
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este ?* si elevul trebue sd riaspundia: ,,rosu” ori ,,albastru®.

Séguin insistd mult asupra acestor trei timpuri si asu-
pra necesitatii de a lisa citeva minute sub ochii scolarilor
culori opuse. El indeamni deasemenea de a nu ariti nici
odatd o singura coloare, ci totdeauna doua, pentrucd con-
trastul ajutd memoria cromatici. In adevir, copiii inapo-
iati carora nu 1i s’a predat colorile dupd alti metoda, le
cunosc mai bine decat cei normali, dela sccalele ordinare,
pentru cari s’a intrebunitat sistemele comune de instruc-
tiune. Dar pentru copiii normali este un fimp care precede
pe cele trei ale lui Séguin si care reprezinti adevdrata e-
ducatie senzoriald: cistigarea acelei finete de perceptiune
diferentiald care nu se obtine decit numai prin auto-edu-
-catiune. )

Aici se aratd superioritatea copilului normal ; rezulta-
tele nemarginit de bune pe care aceeasi metodi educatoare
produce asupra desvoltirei psihice a unei personalititi in-
teligente, ardtand evident prdpastia care desparte pe cei
degenerati de cei sdnitosi.

Asociarea numelui cu stimulentul senzorial pricinueste
in totdeauna cea mai mare bucurie copilului. Mi-aduc a-
minte pe cand am invitat pe o fetitd abia de trei ani, cam
inapoiati sub raportul limbajului, numele a trei culori. Du-
pi sfatul meu, copiii puserd o masi de-a lor inaintea fe-
restrei si eu ma asezai pe un scdunas de-al lor, iar la dreap-
ta mea pusei pe copili. Pe masa aveam sase bucidti de co-
loare: doud rosii, dous albe, doui galbene. In timpul in-
taiu al lectiei, luai o bucata si punand-o inaintea fetitei, ii
certi de a cdutd pe-ocea asemindtoare ei. Repetai aceasta
pentru trele colorile, asezind bine in coloani colorile iden-
tice, De aici trecui la cei trei timpi ai lui Séguin. Copila
cea micd invati a recunoaste cele trei culori si a pronunta
numele lor. Fa erd asia de fericita, incdt mi prived lung
si incepit sd sard de bucurie. Vizand-o astfel, ii zisei: ,,Cu-
nosti colorile?* Si ea imi rdspunse: ,Da%; iardsi sirind.
Multid vreme ea fiacih astfel, pentru a se asculta, facand a-
ceeasi intrebare si pentru a riaspunde cu al sdu ,,da“.

Pentru technica educatiei simturilo#, este important de
asemenea de a izola fiecare simf. Astfel eduicatla urechei
se face mai intdiu in mijlocul ticerei si chiar in intunerec;
pentru educatia sensibilitatii generale: simtul tactului ter-
mic, baric, stereognostic, trebue legat ochii copilului. Psi-
hologia experimentald, explicd indeajuns acest procedeu,

.
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fara ca sa mai fie nevoe sa insistim. El atita, la copiii nor-
miali, un foarte mare interes, care trebue, cu toate acestea,
sd nu degenereze in bucurie sgomotoasi. Batista nu trebue
sd atragd prea mult atentia elevului, dealtmintrelea ca si
stimulentii senzoriali, asupra cdrora vrem si le comcen-
tram atentia.

Pentru a studia puterea auditiva, asa de importanta de
cunoscut intr’o clasi, eu intrebuintez metoda empirica, de
care uzez de obiceiu in consultatiile medicale: vocea sla-
bi. Se leagi ochii subiectului si i se vorbeste incet, la dis-
tante deosebite. Provoc ticere complecti in clasid, inchid
fereastra, pentru ca si fie intunerec, spun copiilor sa-si re-
zeme capul pe maiini, care trebue si fie pe ochi, apoi ii
strig pe fiecare pe nutne, vorbind foarte incet pentru cei’
cari sunt 1angd mine si ridicAnd putin vocea pentru wcei
cari sunt mai departe. Fiecare copil asteaptd in intuneric,
cu urechile atintite, minuta cind vocea nedistincta il va
chema. . '

Cand se leaga ochii unui copil normal, pentru ca sa
poatd recunoaste greutatea exacti a obiectelor, el isi for-:
teazd intr’adevir atentia asupra excitantilor, pe cari tre-
bue sd-i recunoasci si este foarte mandru cind a-ghicit.
Dar cei intarziati adorm in intuneric, ori se dedau la de--
zordine. Fiind cu ochii legati, ei nu mai fac atentie decat
la legédtoare, ori iau exercitiul ca o distractie, ceeace e in
contrast cu scopul educatiei.

Vorbim, e drept, in educatie despre jocuri, ca mijloc
educativ, dar trebue sid intelegem prin acest cuvant o lu--
crare intr’'un scop si nu dezordinea sgomotoasd, care im--
pristie atentia.

Urmdtoarele pagini ale lui Itard dau o idei¢ de expe-
rientele cu ribdare la cari se dddea marele pedagog; in-
succesul lor era datorit in mare parte greselilor pe cari
experientele succesive trebuiau si le indrepte, cit si men-
talitatii subiectului.

,.In aceste ultime experiente nu trebuia si cer ca in cele
precedente, ca elevul sd repete sunetele ce auzea. Aceastd
dublid lucrare, impéartind atentiunea sa, era in afari de
planul ce-mi propusesent, care erd -de a face deosebit edu-
catia fiecdrui din organele sale. Ma marginii deci si cer
simpla perceptune a sunetelor. Pentru a fi sigur de acest
rezultat, pusei pe elevul meu in fata mea, cu ochii legati,
cu pumnii strinsi si-i zisei sd intindd un deget de cite ori
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auzia un sunet. Acest mijloc de incercare fu indati pri-
ceput; abid sunetul lovia urechea si degetul era ridicat cu
un fel de graba si adesea chiar cu manifestari de bucurie,
cari permiteau si nu ne indoim de gustul pe care elevul
aved pentru aceste ciudate lectiuni. In adevir, fie ci el gi-
sed o adevaratd placere a ascultd sunetul vocei umane, fie
ca pufin ii pdsa de faptul ci era lipsit de lumini in timp
de ore intregi, de mai multe ori l-am vizut, in intervalele
acestor exercitii, venind la mine, cu legitura in mand, pu-
nandu-si-o pe ochi si jucdnd de bucurie, cidnd simfed mai-
nile mele legindu-] strans dupa cap. Aceste semne de mul-
tfumire nu se manifestau decidt in aceste de pe urmi ex-
periente*.

,Dupa ce nYam asigurat bine, prin modul de experiente
indicat, ca toate sunetele vocei, oricare era gradul lor de
intensitate, erau percepute de Victor, m’am pus sa-l fac
sa le compare. Nu mai era vorba aici de a numéira simplu
sunetele vocei, dar de-a simti deosebirile si de a aprecia
‘toate aceste modificatiuni si variatiuni de tonuri, din care
'se compune muzica vorbirei. Intre aceasti lucrare si pre-
cedenta este o distantd colosalid, pentru o fiintd a cdrei
desvoltare atdrnd ge sfortdri gradate si care inainta spre
civilizafie, numai pentru cd eu conduceam intr’acolo pe o
cale nesimtitd. Infruntind greutatea care se ivia aici, mi
‘inarmai mai mult decét altadatd cu rabdare si cu bldndeta,
incurajat de altmintrelea de speranta cd odati acest ob-
-stacol trecut, totul erd ficut pentru simtwl auzului !“

,Incepurim cu compararea vocalelor si ne servirim
incd si de mani, spre a ne asigura de rezultatul experien-
telor noastre. Fiecare din cele cinci degete fu desemnat
pentru a fi semnul uneia din cele cinci vocale si pentru a-i
constatd perceptiunea distinctd. Astfel degetul cel mare re-
‘prezinta pe A si trebuia ridicat la pronuntarea acestei vo-
-cale, aratatorul era semnul lui E; mijlocul pentru I si asa
mai departe®.

‘ ,Nu fard osteneald, dar dupi multi vreme, ajunsei a
1le da ideia distincti de vocale. Prima pe care o deosebi
‘bine fu O, pe urmi A. Celelalte trei ne dadura mult de lu-
-cru si furd multd vreme confundate una cu alta. In fine,
urechea incepit sd le distingd bine si atunci aparuri in
toatd vivacitatea lor, acele manifestari de bucurie, despre
care am vorbit si care intrerupsera nouile noastre expe-
riente. Dar cum acestea cereau din partea elevului o aten-
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tie mai sustinutd, comparatiuni subtile, judecati repetate,
se intdmpld cd aceste accese de bucurie, cari pana acum
inveselird lectiile noastre. acum si le turbure. In aceste
momente, toate sunetele erau confundate si degetele ridi-
cate f'1ra ordin€, citeodatd toate deodata, cu o miscare
dezordonat#, insotitdi de hohote de ris cu adevarat into-
lerabile Cum puneau legédtoare la ochi, rasetele si ince-
peau®. :

Pentru a inlitura aceastd veselie ne la locul ei, Itard se
gandi sa suprime legitoarea si, in adevir, sgomotul ince-
td, dar atentiunea copilului erd distrasi de mediu. Legi-
toarea erd necesard, dar trebuiid ca copilul si fie adus s&
inteleagd cid nu trebue si radd atita si cd €ra vorba de
lectie. Face osteneala de-a relatd aici mijloacele intelec-
tuale intrebuintate de Itard si urmarile lor mlscatoare carl
dau de gandlt i

,,Ma puseiu atunci a-1 intimida prin manierele mele, ne-
putiandu-1 opri prin privirile mele. Md inarmain cu una din
baghetele tobei, care servea experientelor noastre. si-i da-
deam mici lovituri peste degete, cand se insela. Fl lui a-
ceastd corectiune ca o gluma si bucuria lui fu si mai sgo-
motoasd. Pentru a nu crede ca-l1 amagesc, crezui de cu-
vin{a a-i face corectiunea mai simtita. Fui inteles si vazui
cu un amestec de mila si de placere, in fizionomia intu-
necati a acestui tanar, cum sentimentul ocdrii intuneca
durerea corpului. Lacrami picurau de sub legatoare; ma
grabii sa i-o scot; dar fie nedumerire, ori frica, fie preo-
cupatiunea profundi a simturilor dinduntru, desi liberat de
legdtoarea aceasta, el staruid in a tine ochii inchisi. Nu
pot sa redau expresiunea dureroasd pe care o didea fizio-
nomiei sale aceste doua pleoape, astfel apropiate, printre
cari curgeau din cédnd in cidnd lacrami. Oh! cit am regre-
tat in acest moment, ca si in alte asemenea, pe punctul de
a renunta la sarcina ce-mi impusesem s§i privind ica pier-
dut timpul ce l-au petrecut, cit am regretat, zic, cd am
Lcunoscut pe acest copil si am osandit mult stearpa si neu-
“mana curiozitate a oamenilor, cari, cei dintai, il smulserd
dintr'o viati inocenta si fericits !“

Si aici se aratd marea superioritate educativd a meto-
delor pedagogiei stiintifice asupra copiilor normali.

-atechnicel consti in dis-
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in descrierea sistemului didactic si al ed(woati‘ei Senzo-
riale. Aici e destul de a spune ca trebue si plecam dela
un mic numdr. de. excztazztz foarté deosebztl si sd trecem la
smtnivﬂﬁ totdeaars et mamerost;. diferind. intre ei tot
mai putin.

Astfel, de pilda, vom prezentd mai intiiu impreuni ro-
sul si albastrul, un bat foarte lung alaturea de unul foarte
scurt, etc., pentru'a ajunge la o gama de nuante si marimi.



Educatia simturilor §i descrierea
materialutui didactic.

Educatia sensibilitatii generale.
Simtul pipaitului, termic, baric, stereognostic.

Educatia simfului pipditului merge impreuni cu a sim-
tului termic, pentrucd o baie caldi si cdldura in general,
maresc sensibilitatea tactului. Pentru a exercita acest sinzt,
trebue sd pipdim. Spalarea mainilor in api caldi deprinde
Pe copii cu curdtenia si ii invati neceSItatea de a nu atinge
obiectele decit cu méinile curate.

Aplic, prin urmare, notiunile generale ale vietei prac-
tice, privind curdtenia ménilor, a unghiilor, etc., la exer-
citiile pregititoare pentru deosebirea excitantirlor tactili.

Limitarea exercitiilor tactului la varful degetelor, este
hotdritad de ratiuni practice, cari au valoarea lor educa-
tiva; copilul se va servi in viati de degetele sale

Pun deci pe copil sd-si spele bine mainile cu sapumn ;
intr'un alt vas plin cu api caldd, el isi clateste degetele
inainte de a le usca; apoi il pun si se steargid si masajul
termini opera bdii. Dupi aceasta ii deprind cum si pipde
suprafetele. Pentru aceasta este revoe de a apuca dege-
tele copiilor si de a le face si lunece foarte usor. Copilul
trebuie in acest timp si inchidd ochii; il indemmam la a-
ceasta, spunandu-i ci va simfi mai bine si ci va recu-
noaste, firi a vedea deosebirile de tact. Copilul invata
lesne a face astfel si giseste intr’aceasta o mare plicere.
Cand intru in vre-o clasi, mi se intampld de multe ori si
vid alergand la mine copii cari, cu ochii inchisi, imi ating
palmele, pentru a sti unde e pielea mai netedd, sau ating
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hainele mele, cu deosebire garniturile de catifea sau de
matasi. Ei isi exerciteazd cu adevarat simtul lor tactil si
nu par a se mai obosi niciodata. Degraba ei devin foarte
indeméinateci a deosebi diferite obiecte.

Materialul didactic constd in :

a) O misuta de lemn rectangulard, lungs, impartitd in
doud dreptunghiuri egale, dintre care unul acoperit cu har-
tie foarte neteda, iar celdlalt cu hartie cu sticld pisatd ;
b) O masuta, ca si cea dintdi, dar pe care alterneazi rﬁn—
duri de hartie neteda cu de cea asprd; ¢) O misuti pe care
sunt dispuse gradat fasii de hartie asprd, din ce in ce mai
find; d) O misuti acoperitd cu fisii de hartie netedi si
uniformd de deosebite grade, dela pergament pand la car-
ton bristol, din prima mésuti.

In sfarsit, pregitesc trei colectiun-i' de hartii netede, de
hartii aspre si de stofe.

Stofele sunt unite $l dispuse intr’o cutle speciald de car-
ton, inchizandu-se ca in dulap.

Sunt doua feluri de catifea si de satin, matasa gros
pana la faffetas si foulard, 1anuri variind dela cele mai as-
pre pani la cele mai netede, bumbacuri si stamburi.

Cat priveste simtul termic, prepar, vase de metal in care
pun apa, la temperaturi deosebite, foarte apropiate.

M’am gandit si fac vase metalice foarte netede, cu un
capac previzut cu un termometru.

Atins pe dinafari, recipientul da impresia termicid. Am
pus deasemenea pe ¢levi s implante mainile in api rece,
n’am putut inci sd organizez acelas exercitiu pentrit pi-
cioare, dupd cum aveam intentia.

Pentrir educatia simtulpi baric (greutate), intrebuintez
cit un mare succes mésute dreptunghiulare de 6 pe 8 cm.,
de o grosime de o jumaitate cmi., in trei feluri de lemn :
glicin, nuc si brad. Ele cantdaresc 24, 18 si 12 grame si
trebue si fie foarte netede si lustruite, spre a se pistra
culoarea lor naturald. Copilul observd culoarea si stie ci
greutitile sunt neegale. El poate astfel sd-si controleze
exercitiul pe care-l executd, ludnd in fiecare mana.o ma-
sutd. El o pune pe degetele intinse si face o miscare de jos
in sus, pentru a evalua greutatea. Aceastd miscare devine
incetul cu incetul cu totul insensibild. Sfatuim pe scolar de
a confruntd greutitile, pdstrand ochii ifichisi; el se dis~
treazid astfel, vizand dacid ghiceste.

Jocul atrage atentia vecinilor, cari fac cerc, spre a ve-
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dea daci camaradul lor va sti si ghiceascid. Cateodatd ele-
vii se servesc ei singuri de legatoare, pe care si-o0 trece pe
rand, variind exercitiul cu sgomote de rés.

:Educatia simtului stereognostic.

Educatia acestui simt conduce pe elev a recunoaste o-
biectele, pipandu-le, adicd servindu-se de snnturlle tactului
si muscular

In acest domeniu am obtinut rezultate mmunate cari
meritid de a fi citate, daca ar fi numai ca un omagiu adus
invititoarelor.

Primul material mtrebumtat in clasele noastre, se com-
puned din cuburi si din prisme (cArdmizioare) de ale lui
Froebel. Atragand atentiunea copilului asupra acestor doui
feluri de obiecte, il punem sd le pipde cu ingrijire, cu ochii
deschisi, dandu-i oarecari explicatiuni proprii a-i aduce
aminte particularititile fiecdrei forme. Dupi aceasta se in-
vitd copilul sa puni cuburile la dreapta si prismele la stan-
ga, pipdindu-le iarisi, fird a le privi. In sfarsit, exercitiul
erd repetat cu ochii legati. Aproape toti elevii isbuteau si
dupd citva timp nu se mai ficead nici o gresald. Erau 24
de cuburi si prisme, ceeace cerea o sfortare de atentie des-
tul de indelungatd. Sentimentul de a fi spionat de citre
camarazi, gata a-si bate joc la prima gresali si dorinta de
a ,,ghici drept”, stimuld deasemenea pe elev.

Odati invatdtoarea imi prezenta una din cele mai tinere
eleve, o fetitd de trei ani, care repeta exercitiul la perfec-
te. O asezaram intr'un fotodju, [Anga masa pe care se gi-
seau cele 24 piese. Dupi ce le-am amestecat, noi facuram
pe fetitd sd inteleagd ci cuburile trebuiau si fie puse la
dreapta si prismele la stinga. I se lega ochii si ea incepil,
luand in fiecare man# un obiect, pe care il pusese pe urma
in locul sau. Cateodatd, douid cuburi veniau impreund, ori
erau doudi prisme, sau i se intdmpla si-i cadd in méana
dreapti prismele si in cea din stinga cuburile; copila tre-
buia si-si aducd aminte de formd, pentru a nu se insela.
Aceasta pared foarte greu pentru o copild asa de mica.

Privind-o, observai ci ea se achita de sarcina sa nu
numai cu multd usurintd, dar ca nici n’ar avea nevoie de a
pipai. Imediat ce ea apucd cele doui obiecte, ea Isi dadea
seami indatd dacd prisma era in mina sa dreaptd sau in

C. Bujureanu. — Metoda Pedagogiei. 8
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mana stangd si ea le schimba imediat din mani si apoi in-
cepea s le pipde. Aceastd manoperd, pe care o creded o-
bligatoare, nu mai erd necesard, pentruci copilul recunos-
cuse deja obiectele, in momentul cand le atinged ca si le
*ia. Studiind mai tarziu subiectul, observai cid copila avea
o ambidextrie funcfionald; calitate foarte raspanditd prin-
tre copiii de trei la patru ani si care ar trebui studiata in-
delung, pentru a ne da seama mai bine de educatia simul-
tani a celor doud maini. Am pus sd se repete exercitiul
de catre mai multi copii si am constatat ca ei-recunosteau
obiectele, inainte de a le pipdi; aceasta li se intAmpld ade-
seori celor de tot mici. Metodele noastre educative consti-
tuiau prin urmare un minunat exercitiu de asociatie si con-
duceau la o surprinzitoare rapiditate de judecatd. Ele e-
rau deci apropriate-copildriei.

Aceste exercitii ale simfului stereognostic pot varia
mult si sunt destul de distractive pentru copii; ele nu-i pun
numai in contact cu un excitant factice, ele ii ajutd de a
recunoaste obiecte bine determinate, cum sunt soldatii de
plumb, bilele si mai cu seami monetele. Elevii se exerci-
teazi deasemenea a distinge forme invecinate si foarte
mici.

Ei sunt mandri de a vedea fird ochi si strigi, intinzand
mainile: ,,Jatd ochii mei, eu viad cu mainile, nu mai am ne-
voie de ochi!* Si eu raspundeam adeseori: ,,Bi bine, si
scoatem tofi ochii ! Si ei isbucnirid in rés. -

Intrecand toate prevederile, acesti micuti ne-au minu-
nat cu progresele lor asa de repezi si, in timp .ce ei se de-
dau la accese de bucurie, noi stateam absorbiti de ganduri.

Educatia senzorial4 a gustului
si a mirosului.

Aceastd educatiune senzoriald este foarte grea si nu
pot vorbi pani acum de relzultate satisfiacitoare.

_Trebue sd mirturisim atita ci exercitiile adoptate in
general in psihometrie, nu-mi par deloc potrivite pentru
CODii.

Noi am intrebuintat osmoscopul lui Pizzoli, firi nici
un rezultat practic; copiii au simful mirosului putin des-
voltat; este foarte greu de a le atrage atenfia asupra sen-
zatiilor de miros.

latd o incercare care a isbutit, dar pe care noi n'am
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repetat-o destul, pentru a stabili o0 metodd. Am pus pe elev
si miroasa violete proaspete si geranium (indrusain), in
Maiu am luat trandafiri culesi din oalele de flori, din gra-
din#; dupi ce i-am legat ochii, ii spusei: ,,Iti voiu face un
«dar si iti voiu da flori*. Un camarad aduse atunci un bu-
chet de violele si copilul intrebat, trebuia sda stie numele
fiorii in chestiune. Pentru intensitate, se aduse apoi o sin-
gura floare, sau mai multe.

Dar aceasta educafiune a simfului mirosutui, ca si cea
a gustului, s’ar puted, fard indoiald, face cu folos in tim-
pul mancarii: s’ar puted atunci incerca recunoasterea deo-
sebitelor mirosuri; al panei proaspete, al untului, al uleju-
lud, al otetului, al condimentelor, al cafelei, etc.

Cu florile din gradind se poate complectd o educatiune
folositoare. Pentru mirosurile urite, s’ar aduce substante
alimentare stricate, cum este laptele inicrit sau ars, etc.

In ceeace priveste savorile, metoda care consti in a a-
tinge limba cu o solutiune amara, acida, dulce sau sarata,
este perfect aplicabild. Copiii de patru ani se supun cu bu-
curie la acest lucru si acest exercifiu le serveste a-si spila
gura. Distrandu-se a recunoaste gusturile, ei-invata curdnd
a apuca un pahar cu apia caldid si a spala pe dinduntru
gura; in timp ce exercitiul gustului e si un mijloc pentru
un exercitiu igienic. Ei invata foarte iute a recunoaste deo-
sebitele sdruri (substante solubile).

Deosebirea gusturilor poate deveni un exercitiu real de
auto-educatiune pentru copiii de patru ani pani la cinci
ani. In pahirute de sticld se pun diferite pulbere albe: chi-
nin#, zahir, sare. Copilul curios de a le afla gustul, pune
putin pe limba sa, apoi- isi cliteste gura. La Milan, D-ra
Maccheroni si D-rul Ferrari au pregitit acwm prafuri si
hapuri, in farmacia cooperativi Umanitaria, gradiand a-
mestecurile. - ’

Pranzul ar puted sd dea. acestui exercitiu o intorsaturi
miai practica.

Educatia simtului vizual.

1. Perceptunea vizuala a diferitelor dimensiuni.

1. Solide de incastrat. Trei suporturi masive de lemn,
lungi de 55 cmt., inalte de 6-cm si late de' 8 cm., contin fie-
care zece piese de incastrat, cilindre de brad lustruite, cari
se pot apuca de un buton de alama4, fixat in mijlocul partei
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superioare. In total, obiectul se aseamind cu port-greuti-
tile unei balante.

In primul suport, cilindrele sunt toate de aceeas inil-
time (55 m/m), dar de diametre deosebite; cel maj mic
este de 1 cm.; celelalte merg crescand dela ' cm. pani
la 55 m/m. i

In al doilea suport, cilindrele sunt toate de acelas dia-
metru si acesta corespunde cu jumitatea celui mai mare
cilindru precedent (27 m/m), dar de indltime deosebiti.
Cel dintaiu este un disc de 1 cm. si indltimiled merg cres-
cand din 5 in 5 m/m, pani la al zecilea cilindru, care are
prin urmare 55 m/m de indltime.

In al treilea suport, cilindrele se deosibesc in iniltime
si in diametru; pe cand cel dintaiu are 1 cm. de indliime si
1 cm. de diametru, celelalte merg crescind in indli{ime si
in diameliru cu cite /. cm.

Conpiii 1nvata astfel a deosebi obiectele dupid grosime,
indltime si marime.

Aceste trei jocuri pot fi 1ntrebumtate in acelas timp de
chte trei scolari si pot fi ge urma schimbate.

Copilul scoate cilindrele din suport, le amesteci pe
masa si le pune pe fiecare la locul siu.

2. Piese de mdrimi gradate. Este vorba de patru sisteme
«(jocuri), de care e bine si aibi fiecare clasi cate doud
exemplare.

a) Grosimi: obiecte mai groase si mai subtiri. Sunt 10
prisme patrate, cea mai mare are laturea bazei de 10 cm.,
celelalte merg descrescind cu cite 1 cm., pe cind inadlti-
mea este identici pentru toate, adici de 20 cm. Ele sunt
lustruite, de culoare cafenie inchis.

Copilul, dupd ce le-a amestecat pe masi, le pune la loc,.
le juxtapune dupi grosime. Dela prima piesd pini la cea
din urmi, se formeaza un fel de scard, ale carei trepte
sunt din ce in ce miai late, cu cat se inaltd. Copilul incepe,
dupéa plédcere, cu cea mai micd sau cu cea mai mare piesa.

Controlul nu este tot asa de sigur ca in exercitiul de
incastrare, cidci acolo piesa prea mare nu intrd in locul
mai mic, etc., dar scolarul poate recunoaste din ochiu gre-
sala, pentrucﬁ in acest caz scara este neregulatd, o treapta
se coboard, in loc de a se sui.

b) Lungimi: Obiecte mai lungi, mai scurte. Sistema
(jocul) constd in zece bete pitrate, cu latura de 3 cm. Pri-
mul are 1 m. de lungime, ultimul 1 dm. Celelalte se deosi-
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besc prin urmare unul de altul cu 1 dm. Fiecare decimetru
este vopsit alternativ in ros si albastru.. Juxtapunind be-
tele, culorile trebue si corespundi si si formeze linii trans-
versale. Totul seamini cu un triunghiu dreptunghic, in tu-
buri de orgi, descrescind in ipotenuza.

Dupd ce a amestecat betele, copilul le juxtapune, ob-
servand gradatia lungimilor si a culoarei. Controlul, foarte
lesne, este procurat de ciitre regularitatea cu care betele
descresc. }

Acest joc de bete, foarte important, isi va avea apli-
carea sa in aritmeticd, pentru ci invatd si numere pand
la zece, si adune, etc. Bl este prima initiare in sistemul de-
cimal.

¢) Indltimi: Obiecte mai inalte si mai joase.

Sistemul constd in zece prisme, cu baza de 20 X5 cm.
si indltimea descresciand cu un cm., incepand dela 10 cm.
Primele sunt vipsite in galben, cu una din fetele mari -
alb; aceste fete albe trebue si raméina totdeauna in st
'(cand copilul a juxtapus obiectele in ordinea inaltimei) s
formeazi treptele succesive ale unei sciri.

d) Mdrimi: Obiecte mai mari, mai mici. Sistema se
compune din zece cuburi de lemn, vopsite i rosu palid.
Cel mai mare are o lature de 10 cm., cel mai mic 1 cm. In-
tre ele, celelalte se deosibesc cu un cm. La acest material
trebue sa mai adiogam un mic covor, de postav verde, de
panza cerati sau de carton. Jocul consti in a pune cubu-
rile unul peste altul, ca sd formeze un turn, a carui baza
este constituiti de cubul cel mai mare, pe cind cel mai
mic este la varf. Pe covorul intins pe jos se imprastie cu-
burile cu cari copilul are a construl turnul. El s¢ va exer-
cita, 1dsandu-se si ridicandu-se.

Turnul bine facut, descreste regulat, dela bazi in spre
varf. Un cub riau pus produce o burduseald. Gresala cea
mai frecventd, la inceput, este de a pune al doilea cub in
Tocul celui dintiiu, care trebuid si fie dedesubt. Gresala
aceasta am vazut-o facand-o si copiii normali, pe cari i-am
studiat adeseori, dupi textele p51hometr1ce ale lui De
‘Sanctis. Cand ii intrebai: ,,Care e cubul cel mai mare ?
ei iau aproape totdeauna, nu cel care trebue, ci cel care
vine dupd el. ‘ ‘

. Se poate deasemenea intrebuintd aceste patru jocuri,
fadcand si fie transportate piesele la distantd, adicd ames-
tecandu-le pe o masi si ordonandu-le pe alta. Astfel, ele-
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vul este silit de a-si fixa atentiunea si de a-si aduce a-
minte exact ceeace a observat pe cealaltd miasa, destul de
departe. -Acest exercifiu, astfel conceput, place mult co-
piilor de patru la cinci ani, pe cand simpla lucrare de juxta-
punere este mai potrivita celor dela trei la patru ani. Con-
struirea turnului in cuburi va puted fi practicati chiar si
de copiii mai mici de trei ani.

I1. Perceptiunea vizuald a diferent{elor de forma, percep-
tiunea vizuala tactilo-musculara.

1. Material didactic: Pldci de incastrat. lddea acestui
material vine dela Itard si a fost aplicati si de citre Sé-
guin.

La scoald, pentru intarziati pusesem si se fabrice piese
asemandtoare cu cele pe cari le intrebuintau ilustrii mei
predecesori; adicd doud tablete, dintre cari una, aceea de
jos, erd intreagd, pe cind cea superioard perforatid, avea
figuri diferite. In giuri trebuia <3 intre perfect figurile geo-
metrice corespondente. Acestea pentru a fi lesne manuite,
erau prevazute cu ury buton de alama.

Séguin se served de o stea, un dreptunghiu, un patrat
si.un cerc, toate deosebit colorate; coloarea ajutd a se re-
cunoaste forma.

. In scoala mea de inapoiati, inmultisem modelele, dis-
tingdnd pe cele cari erau intrebuintate pentru culori,. de
cele pentru forme. Piesele pentru studiul colorilor se com-
nuneau din mici pliaci cilindrice, deosebit colorate; cele-
lalte, deosebite in formd, erau toate colorate’ in albastru.
Fiacusem un mare numir de tablete cu mai multe colori
nuantate. Aceasta constituid un material foarte costisitor,.
din pricina nuantelor si stingheritor.

Cu copiii mei normali am exclus cu desdvirsire pla-
cile de incastrat pentru culori, ele nu procurau control na-
tural, pentrucd copilul trebuid tocmai sa acopere colorile.

Am pistrat pliacile, dar dandu-le un alt aspect, care
mi-a fost suggerat de o. superbid colectiune de lucriri ma-
nuale din ,,Riformatorio* dela San Michele, la Roma. Acolo
vizui tablete in lemn, cu figuri geometrice, citeodati su-
prapuse, altddatd incastrate. Scopul erd de a ajunge la o
exactitate perfecti in desemnul figurilor geometrice, in-
castrarea controla dela sine valoarea lucrului.

Géandiam sd modific putiin acest sistem, pentru aceasta.
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fdcui un cadru dreptunghiular de 20 cm. pe 30 om. Fondul
albastru este mirginit de un pervaz gros de */. cm. si larg
de 2 cm., pe care se fixeaza un acoperis constituit din mici
baghete, cam de 2 cm. grosime. El éste ficut ca si se poatd
lud usor si se divide in sase.pitrate egale, impirtite si ele
de o baza transversali si douid perpendiculare. Acest aco-
peris cu gratii se invarteste imprejurul unui cuiw si se fi-
xeazd in fatd printr'un carlig.

Pe fondul albastru se pot adaptid perfect sase tablete
pitrate, cu latura de 10 cm. si groase de 9 m/m. Ele riméan
fixate de citre acoperis, cand este inchis, pentruca fiecare
din barele lui cad pe marginile a doua tablete adiacente si
le mentine. Asa cd totul nu formeaza decit un singur corp.

Acest cadru are folosul de a permite ca pe .dansul sa
se poatd prepara toate combinatiile posibile de figuri geo-
metrice, schimband tabletele dupd avizul directoarei.

Pervazul si contururile exterioare ale cadrului sunt
albe albastrii, ca si tabletele. Piesele de inicastrat, din con-
trd, sunt albastru inchis, ca fondul cadrului. ‘

Am pus deasemenea sa se facd patru tablete albastru
deschis, gratie cdrora nu se puteau aseza in cadru decét
dou# sau trei figuri geometrice, in loc de sase. In incepu-
turrile unui invét‘:imant e necesar, intr'adevir de a nu ex-
pune, in acelas timp, decét putine figuri neasemenea, cumni
e un cerc si un pitrat, sau poate, un patrat siun tr‘lunghlu«
echilateral. 1B

In chipul acesta, cu un matenal simplu s8 pot 1nrmu1ﬁ
combinatiunile, In1ro cutie, a cérei parte anterioari se
poate di in jos, sase reioane, suportate de mici bare trans-
versale, contin fiecare sase tablete; primul reion are ta-
blete intregi, un trapez si un romb; al doilea, un patrat si
cinci dreptunghiuri, egale in indltime, dar de lungime des-
crescanda; al treilea, sase cercuri, cu diametre descres-
cande; al patrulea, sase triunghiuri; al cincilea, poligoane,
dela pentagon pani la decagon; in al saselea, in sfarsit,
pun diverse figuri curbe (elipse, ovale, etc., si o figuri de-
corativd, patru arcuri intret3iate).

Afari de acest material, mai sunt cinci mici cartoane
albe, patrate cu latura de 10 cm.; pe o serie sunt lipite fi-
guri geometrice, de culoarea pidselor de incastrat, repe-
tand forma si dimensiunea tuturor figurilor colectiunei.
Pe a doua serie s’a lipit conturul, larg de 1 cm., al acelo-
rasi figuri. Pe o a treia serie de cartoane, o linie neagra
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desemneazd conturul acelorasi figuri. Materialul nostru se
compune, prin urmare, dintr'un cadru din colectiunea de
plici aranjate in cutii si din trei serii de cartoane.

Exercitiul de incastrare, consti in a prezentid elevului
cadrul, cdruia i se scoate toate figurile, amestecandu-le ;
plesele trebuesc sd fie pe urma puse la locul unde se ga—
seau. Copiii de trei ani pot usor si se joace astfel; aten-
fiunea lor-este foarte sustinuta, dar oboseala le vine curand
si n'am vizut niciodati repetind acest exercitiu de cinci
sau de sase ori, una dupi alta.

In adevir, copilul intrebuinteazi multd energie in acest
exercitiu. El trebue si recunoascd forma si sd observe
mult. La inceput, el se inseald: adeseori el cauti si in-
castreze un triunghiu intr'un trapez, etc. Dacii recunoaste
locul unde trebue sd punid un dreptunghiu, i se intAmpla
si-1 pue pe dos. Cu toate acestea, dupi trei sau patru in-
cercari, el recunoaste, cu o e€xtremi usurinti, figurile geo-
metrice si manifesti oarecare desgust pentru acest exer-
citiu prea usor. Este momentul in care elevul poate si
treaci dela perceperea contrastelor la aceea a analogiilor.
‘Atunci exercitiul este usor pentru copil, care se obLsnrueste
a recunoaste figurile si a pune, fara greutate sau incer-
care, piesele la locul lor.

La inceput, in perioada ude incercare, trebue, pentru a
favoriza senzatia vizuald, si ne servim dre 51mtu1 tactil si
muschiular. Pentru aceasta, spun sd atingd cu indexul
ménei drepte contururileé obiectului, ori marginea interi-
oari a suprafetei. Aceasta ‘devine foarte iute o obisnuinta
pentru copil, ciruia, in general,-ii place si atinga. La in-
tarziati, am observat deja cid memoria simfului mus-
chiular este mai precoce; mai multi elevi, cari incid mu re-
cunosteau o figurd pe care o priveau, o recunosteau, pipa-
ind-o, adici urmand cu degetul contururile sale. Un fapt
analog se produce la copiii normali; acestia, incurcati,
cand e vorba de a incastra o piesé pe care o intorceau pe
toate pirtile, stiu indati unde s’o aseze, imediat ce au a-
tins conturul dublu al piesei si al cadrului destinat ca s’o
primeascd. Asociarea sunturllor tactului si muschiular cu
cel al vizului, trebue sd ajute mult la perceperea si la me-
moria formelor.

In exercitiul acesta, contrastul se face ca si pentru so-
tide si copilul poate lucra singur si a-si indeplini auto-
educatia senzoriali adevirati.



— 125 —

Exercitiile cu, cele trei serii de cartoane.

I-a serie. — Se da copilului cartoanele corespunzitoare
figurilor. Se amesteci ; apoi, pe cartoanele asezate in rand,
copilul pune piesele. Copilul trebue si recunoasci figura
si sd adapteze deasupra ei o piesd care s’o acopere com-
plect. Ochiul copilului inlocueste aici marginea care re-
tined odinioari piesele unele peste altele. Mai mult, copilul
trebue si se obisnuiascd a pipidi contururile figurei pline
‘(el nu cere mai mult decat si faci acest exercitiu) si oqats
ce a asezat piesa, el o mai pipde, pentru a se asigura ca
suprapunerea este perfecta.

A Il-a serie. — Se da copilului o colecte de cartioane si
plicile de incastrat care corespund figurilor, marcate de
o linie groasi albastra.

Copilul trece pe incetul dela concret la abstract; el s'a
servit mai intdiu de obiecte solide, apoi de forme plane,
acum el trece la linie. Aceastd linie¢ nu reprezintid pentrir
el conturul abstract al unei figuri plane; este urma unei
miscéri, pentrucd cu ardtdtorul el poate s’o desemneze.
Trecand cu degetul peste figura marcati, acesta dispare
pe unde sd atinge si se arati din nou, dupi ce degetul a
trecut; ochiul poviiueste aceastd miscare, care de altfel a
fost pregititd cind copilul atingea contururile solide ale
pieselor de lemn. )

‘A Ill-a serie. — Se infifiseazd copilului cartoane sau
figuri, desemnate cu o simpla trasaturid neagra si placile,
ca mai sus. Aici am trecut cu adevirat la lini€, care este o
abstractiune, cu toate ci ea contine si ideea unei miscari.
Daci ea nu mai este urma degetului care atinge, ea repre-
zinti insd pe aceea a creionului condus de mana.

Aceste figuri geometrice, simplu desemnate, provin din-
tr'o serie gradati de imagini concrete vizuale si motrice,
care revin in memoria elevului, cAnd el pune, pe desem-
nuri, piesele corespunzitoare.

Fl se pregateste astfel a interpreta, cu ochiul, contu-
rurile figurilor desemmnate si isi exerciteaza méana a de-
semni si ea singura.

I11. Perceptiunea vizuala a diferentelor de culori :
educatiunea simfului cromatic.

Materialul nostru consta in :
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a) Stofe in o singuri culoare, in dungi, in patrate (écos-
sais), in flori, in puncte, etc. ;

b) Papusi in panza, fabrlcate astfel ca sa intruneasca
cat se poate de multe culori ;

¢) Mingi de 14ni de o singuri culoare, dar tari.

Aceste trei-obiecte sunt intrebuintate in lectiunile pen-
tru culori.

Dar, pentru educatiunea simtului cromatic, mé servesc
de niste mici tablete, cari sunt invelite cu fire de 14nd sauw
de matase, de colori tari. La cele doud extremitdti, table-
tele au borduri care impiedeci firele de a cided vre-odati
si permit de a tine piesele, fard a atinge culorile: Am ales
opt culori si pentru fiecare corespund opt grade de inten-
sitate, ceeace da 64 de nuante. Aceste opt culori sunt: ne-
gru ’dela cenusiu la alb), ros, portocaliu, galben, verde,
albastru, violet, cafeniu. Cele 64 nuante sunt duble, ceecace
di 128 tablete. ‘

Ele stau in doud cutii egale de metal, impirtite fiecare
in opt compartimente egale, in care se pune una langa
alta cele opt nuante de fiecare coloare,

Exercitii. Se alege trei din cele mai vii colori (ros, al-
bastru si galben), in dublu exemplar si se pun pe masi, in
fata copilului. I se aratd o «culoare si se invitd a gasi in-
gramadi piesa cu aceeasi culoare. Se pun tabletele doud
cite douid. Apoi se mareste putin cite putin numarul co-
lorilor, pini se fac opt culori, adicd 16 tablete. Dupd cu-
lorile vii, se trece la cele mai sterse sau la cele mai inchis€.

I se vor aritid maj multe tablete de aceeasi culoare, dar
de nuante diferite, ca sa le¢ pue in ordine, pdnd cind se
va ajunge la cele opt nuante.

Se va pune inaintea elevului cele opt nuante a doui cu-
lori deosebite,.ros si albastru, spre pilda; se vor deosebi
grupele si se va dispune in ordine fiecare. Apoi se aratd
culori din ce in ce mai aseminitoare, albastru si violet,
galben si portocaliu, etc.

Intr'o Casa dei Bambini am vizut executindu-se cu o
repeziciune surprinzdtoare, urmétorul joc: pe masa im-
prejurul cireia sunt asezati copiii, invitdtoarea pune atitea
grupe de culori, cati copii; de pilda trei. Ea atrage bine
atentia fiecdrui copil asupra culorii ce a ales; apoi ea le
amesteci pe ioate. Fiecare alege repede cele opt nuante
ale culorii pe care a fixat-o si le dispune in ordine, pentru
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a forma un tot, care are aseminarea unei panglici de nu-
ante pierdute.

In altd Casa, am vizut elevu luand cele 64 culori, a-
mestecAndu-le pe masid si punandu-le in ordine imediat,.
dupa culori.

Copiii castigd repede o abilitatea, dinaintea céreia noi
ramanem uimiti; chiar copiii de trei ani, isbutesc a pune
in ordine toate nuantele.

Se poate studid memoria colorilor, ardtind o nuanta
unui copil si invitdndu-l sa mearga spre a cauta una ase-
menea €i, pe 0 masa putin la o parte, pe care sunt insirate
toate tabletele. Rar ei fac mici greseli. Copiilor de cinci
ani le place cu deosebire acest exercitiu; le place si ala--
tureze ‘'doua nuante si sa faci o apreciere asupra identi-
tatii lor.

Pentru a determina gradul de memorie al colorilor, a-
doptasem la inceput un instrument imaginat de cdtre Pi-
zoli; acesta era un ‘disc cafeniu inchis, prevdzut in partea
swperioarﬁ cu o deschizidturd in forma de semilund, in care:
apidreau pe rand colorile unuj mic disc, impariit in sectori
colorati. Invifiitorul atrage atentia asupra unei colori si
intoarce discul ; copilul observa momentul in care apare
coloarea care a notat-o. Dar acest procedeu, care imobili--
zeaza pe scolar si care ii rdpeste orice mijloc de control,
nu contribue la educarea simturilor.

Exercitii pentru deosebirea sunetelor.

Ar fi bine si avem; materialul didactic intrebuintat in
institutele de surdo-muti, in America si Germania. Exer-
citiile pentru educarea wurechilor sunt o indrumare spre
limbagiu, pentruca ele tind a fixa atentiunea-asupra dife-
ritelor modulatiuni ale vocei umane. Un alt scop al acestor
exercitii este de a aduce pe copil, spre a se obisnui sa dis-
tinga sgomotele, chiar cele mai usoare si puniandu-le in
contrast cu sunetele muzicale, si evite sgomotele aspre si
ascutite. Aceastd educatiune, care desvoltd si gustul es-
tetic, are aplicatiunea sa practica in materie de disciplina;
se stie cum copiii turburd ordinea, prin strigatele lor si
prin sgomotul ce fac cu obiectele, ludndu-le dela locul lor.

O educafie stiintifica riguroasd a simtului awvditiv se
poate face; copilul nu se poate exercita singur in aceasta,
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cum o face pentru alte simturi si dacid fiecare ar suni un
instrument cu sunete gradate, rezultatul ar fi un sgomot
asurzitor.

Din contra, pentru deosebirea sunetelor, trebue o ti-
cere absoluta.

D-ra Maccheroni, directoarea Case-i dei Bambini din
Milan, a dat sa-i facd, la Livorno, o serie de clopote, sus-
tinute de un picior de lemn lustruit. La exterior, ele sunt
“identice, dar fiind lovite, ele dau nastere la urmdtoarele
treisprezece note: la, la diez, si, do, do diez, re, re diez,
mi, fa, fa diez, sol, sol diez, la.

Aparatul constd dintr'o dubli serie de treisprezece clo-
pote si din patru ciocdnase. Un sunet, obtinut pe primul
riand, trebue sid se regidseascid pe al doilea. Exercitiul este
greu de executat, cici copiii stdngaci in a executd, pro-
voaci sunete neegale in intensitate. Chiar dacd loveste in-
vitatoarea, ludnd grija sa opreasca dela fiecare dati vi-
bratiunile, elevii confundi sumetele. Acest instrument nu
mi-a parut pAnd acum tocmai practic.

In Case-le .dei Bambini noi dispunem inci de fluerele
lui Pizzoli, de o serie de diapazoane si pentru sgomoftele
gradate, de cutii pline cu obiecte diferite, nisip, pietris, etc.,
pe cari le miscam pentru a face sgomot.

Iatd cum procedez: spun directoarei sd facd liniste, a-
poi continuu si eu a o face mai mare, murmurand de mai
multe ori: pst, pst, acum mai scurt si mai nervos, acui
mai prelung, ca un suerat. Putin cAte putin copiii se linis-
tesc. Din timp in timp mai spun: ,,Mai multi ticere; inci
st mai multd; si reincep sueratul, intdiu mai usor: pst, pst,
Apoi cu un ton aproape dramatic, ca si cum ar fi in largul
mirei si as ascultd sunetul unui clopot, ma pun si vorbesc
pe soptite: ,,Se aude pendula, se aude sburdnd mustele si
musculitele®.

Copiii raméan astfel nemiscati, casi cum camera ar fi
desarti. ,,Acum si inchidem ochii ! Asemenea exercitii
©obisnuesc asd de bine pe copii la imobilitate si la ticere
-absolutd, incit daci este intreruptd pentru un moment, un
cuvant, o privire este destul a o restabili.

Atunci se incepe prin a se produce sunete si sgomote,
prin contrast mai intdiu, apoi prin analogie’; pe urmi se
compara sunetele si sgomotele Cred ci cele mai lesne mij-
loace ar fi toba si clopotul, deja propuse de cdtre Itard, in
1805.
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O serie gradatd de tobe pentru sgomote si un rand de
clopote. Diapazoanele, fluerele, cutiile mu intereseazd pe
copii si nu le educd urechile. Nu este o simpld intidmplare
cd cele doud mari pasiuni omenesti au adoptat tobele si
clopotul: ura pentru a conduce pe oameni la rdzboi; iubi-
rea pentru a-i chema in sanctuar.

Cred ca in urma farmecului fascinator al tacerei, cel
al clopotului isi va juca rolul, citeodatd ca calmant, cand
sunetele grave ale clopotelor celor mari vor face sa treaca
in corpul copiilor undele lor largi, cAteodatd ca excitante,
cum ar fi vibratiunile de clopotei, limpezi ca cristalul.

Cand, multumitad sunetului clopotului, vom fi educat, in
acelas timp cu urechile si vibratiunile viscerale ale mus-
chilor si ale intregului corp, atunci copiii vor simti mai
bine aspiritatea unor sgomote. Fi vor fugi de ele, dupia cum
muzicantii evitd notele false sau cacofoniile. Nici nu este
nevoe de aridtat importanta unor asemenea exercitii pen-
tru educarea poporului. Nouile generatii vor fi mai calme
si nu se vor mai deda la aceste manifestatii sgomotoase,
cari lovesc urechea noastri, de cite ori patrundem astizi
in una din aceste stupdarii omenesti, in care tridesc aglo-
merati oameni sdraci, pe cari noi ii ldsam in parisire.

Educatiunea muzicala.

Aceasta ar trebul predati copiilor, dupd o metoda
foarte ingrijitid. In general, vedem pe copii rimanand indi-
ferenti inaintea complexititii sunetelor, ca animalele. In
strada, bietii inconjoard menavetele, ca si cum aceste mu-
zici n’ar face decat sgomot.

Pentru educatiunea muzicald, ar trebui creiate instru-
mentele, ca si muzica. Dupad aceste exercitii de clopote,
este vorba de a invita ritmul si de a inspird misciri calme,.
coordonate acestor muschi, cari odinioari vibrau intr’o
pace imobild. Cred ci un instrument cit coarde, in felul
harpei sau al lirei, ar fi bun pentru aceastd intrebuintare.
Lira e tot asa de clasici, ca si clopotul si toba; ea este in-
tr'adevir instrumentul vietei intelectuale; legenda o pune
pe seama lui Orfeu; prin ea, principesa castigd inima unui
principe incéntidtor, m timpurile unei umanitati simple si
pasnice, comparabild cu viata simpli a copilului. Invita-
toarea care se intoarce cu spatele la elevii sii, pentru a
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scoate dintr'un piano niste sunete foarte imperfecte, nu va
fi niciodati educatoarea simtului lor muzical.

Copilul vrea si fie fascinat atat prin privire, cat si prin
‘manieri. Aplecatd peste copiii care o inconjoard, invata-
‘toarea poate sd intre in comunicatie cu sufletul lor, atin-
gand citeva coarde, intr’'un ritm simplu. Ea va face si mai
bine, dacd va canta din gurd, ldsand elevilor sidi absolutd
‘libertate de a o urmdri sau de a nu o urmari. Astfel ea ar
putea cunoaste melodiile la cari copiii se asociazi. Ea va
invata mai bine a grada dificultitile ritmului dupa varsta
-elevilor sii, constatidnd cd o inteleg in chip spontan, cate-
odatd cei mari, cAteodati cei mici. Instrumentele simple,
‘primitive, cum e fluerul, spre pilda,-si instrumentele cu
coarde, sunt facute pentru copii, daci vrem sa-i calmam,
si intram in inima lor.

Instrumentele de vant, din contra, vor servi a starni
‘in ei misciri ritmice si a provoci o gimnastica spontana,
care are valoarea sa educativii: dansul; dar acesta ar tre-
bui sa se asemene mai mult cu petrecerea liberd a tarani-
‘lor in plin aer, decit cu balurile savante din saloane. .

Caut si determin pe directoarea Case-i dei Bambini,
-din Milan, care este o excelenta muzicanti, sd studieze ca-
pacitatea muzicald a copiilor. Cantand din piano, ea a va-
-zut ci €i nu sunt deloc simtitori la sunete, ci numai la ritm.
Ea a organizat, prin urmare, dansuri foarte simple, cu fi-
-guri, pentru a vedea influenta ritmului asupra coordona-
-tiunei miscarilor musculare. Ea a constatat, cu o foarte
mare surprindere, efectul acestei muzici asupra discipli-
nei. Cea mai mare parte din elevi, crescuti fira disciplina,
“in curte sau in stradi, aveau obisnuinta de a sari sgomo-
tos si fard mésurd. Foarte credincioasd metodei sale, a li-
"bertatii si considerand ca nu era nici un rau de a siri, ea
‘nu i-a corijat niciodati. Ea observid cd cu cat exercitiile
de dans se inmulfiau, ei pardsiau pe incetul, apoi cu totul,
-sariturile lor dezordonate. Ea le cerit socoteald de aceastd
schimbare ; copiii mici o privira fara a-i raspunde, dar cei
mai mari ii spuserd cu totii: ,,A siri este urit”, ,,nu este
bine de a siri“, etc. Acesta fu unul din cele mai frumoase
succese ale metoadei noastre.

Aceastd experienta, precumn si cele precedente, aratid
-educabilitatea simtului muschiular si delicateta sa extrema
la copii. Aceasta e in legaturd cu precocitatea memoriei
~musculare, in raport cu alte forme de memorie.
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Examenul acuitatii auditive.

Pentru a cunoaste acuitatea auditiva, n’am intrebuintat

pani aici decat o metodd empiricd si care nu permite ma-
'sura: aceea a ceasornicului si a vocei soptite, Ea consta in
a face pe copii si observe, in cea mai mare tacere, tic-
tacul ceasornicului si de a-i chema cu vocea joasa, pe fle-
-care, dupad nume, din camiera vecini.
" Pentru a pregiti astfel de exercitii, trebue si deprin-
dem mai intdiu copiii cu fdcerea. Pentru aceasta intrebu-
intez oarecari jocuri, zise de tdcere, cari contribue foarte
mult la disciplinarea copiilor nostri. Cer atentia elevilor
asupra mea, care fac ticerea.

In orice pozitiune as fi: in picioare, ori pe scaun, raman
in tdcere, fard a miscd un deget, abia respirand. Ap01 che-
‘mand un elev, il pun si faci si el asa. Nu este lucru usor;
] misci un picior, pentru a-l1 aseza mai bine, intinde putin
mana pe bratul fotoliului, sau respird prea din greu. In tim-
pul exercitiului, intrerupt de scurte explicatiuni, elevii, in-
-cAntati, privesc si ascultd, interesdndu-se de acest lucru
‘nou pentru ei, cum ci sunt mai multe grade de tdcere si
cd facem -atata sgomot, fird si stim. TaAcerea este acolo
unde nimic, absolut nimic, nu misca. Ei ma privesc mirati
-cAnd ma plasez in picioare, in mijlocul Jor si ca si curhr nici
n’as fi. Jatd-i atunci pe toti, incercand si facd la fel. i, in
timp ce ei se observd cu ingrijire, cu ferma hotarire de
a raméane linistiti, se produce cu adevarat o tidcere deose-
bitd de cea numitd in general cu acest nume. Sala pare
-desartd, se aude sgomotul pendulei si acest tic-tac pare
a-si mari intensitatea, pe masura ce ticerea este mai com-
plectd. De afard, din curte, care pare ticutdi, ne vin sgo-
mote; este o pasiire care ciripeste, un copil care trece.
Elevii sunt rapiti; ei ian aceastd técere absoluta ca o vic-
‘torie.

Acum este momentul de a inchide obloanele la ferestre,
pentru a se face intuneric si co,pm sunt invitati a inchide
ochii, sprijinind incet capul pe maini. In aceastd obscuri-
tate se restabileste trecerea absclutd. ,, Acum ascultati o
‘voce usoard, care vd chiamd pe nume®. Atunci din odaia
‘vecind, prin usa deschisd, ii chem incet, pronunt respicat
silabele, cum se strigd la munte si aceasti voce, aproape
‘misterioasd, ajunge la inima micilor si le vorbeste

La auzul numelui, fiecare la rfmdul sdu ridicd capul,
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deschide ochii si, ca intr'un vis fericit, fari sgomot, pizin-
du-se de a misca scaunul sau masa, el se indreaptd spre
usd, in varful picioarelor. Aproape nu se simte, cu toate
acestea pasul siu risuni in ticerea si in imobilitatea care
perzistd. Sosit In odaia unde sunt, el isi inndbuse un ras
de bucurie, face o miscare cidtre mine, se prinde de hai-
nele mele, sprijind capul siau de mine si se uitd la camara-
zil sdi, cari ramin incid nemiscati, asteptand randul lor.
Cel care e chemat se crede obiectul unui privilegiu, cu
toate ci stie cid fiecare va veni la randul sdu, incepiand cu
cel care se tine mai linistit. Fiecare cauti sd fie cel din-
taiu. Astfel vazui intr’o zi o fetita de trei ani, incercand a-si
retine un strdnutat si parvenind la aceasta, retinandu-si
din toate puterile respiratia. ‘

Acest joc fascineazd pe copii. Fetele lor concentrate
si mobilitatea lor perseverenti arati interesul de care sunt
cuprinsi. La inceput, cind sufletul copilului imi erd necu-
noscut, fagadduiam elevilor celor mai linistiti dulciuri ori
juciirele, ca recompensd.-Pe urma am constatat ci aceste
mijloace erau inutile. ‘

Dupi sfortirile, emotiile, bucuriile ticerei, copiii erau
fericiti de a fi simtit ceva nou si de a fi repurtat o victorie.
Ei uitaserd dulciurile si jucirelele fagaduite. Parasiti prin
urmare acest mijloc inutil si vAzui ci jocul se perfectiona-
neincetat: copiii de trei ani raimaneau nemiscati destul de
mult timp, pentru a putead chema si a face si vinad patru-
zeci. Atunci intelesei ci sufletul copilului isi are in el in-
susi rasplati si multumire. Dupa aceste exercitii, imi pa-
rea cd ei ma iubesc mai mult; ei erau in tot cazul mai su-
pusi si mai blanzi. Momentele ce am petrecut impreuna,
eu chemandu-i, ei ascultind vocea care-i striga pe nume,
erau intre noi relatii noul si mai intime.

Lectiunea asupra ticerei.

Tata o lectiune care isbuti foarte bine in perfectionarea
ticerei. Intr'o zi, in curtea unei Case dei Bambini, vizui
o mami cu copilul siu de patru luni, infasat strans, cum
se practicd inci la Roma, in popor. Copila, satula si linis-
titd, era incarnatia pacei. O luai in brate, ea rimane cu-
minte si linistitd. Elevit Case-i s’au strans pe lingd mine,
"ca de obiceiu, cuprinzandu-mi de genunchi asa de tare,
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incat erau sd ma rastoarne. Le-am aratat sugarul; ei inte-
leserd si se puserd a siri imprejurul meu. dar firi a ma’
atinge, din respect pentru micutd. Sosita in clasid, mé ase-
zai in fafa elevilor, pe un scaun inalt si nu, ca de obiceiu,
pe un scaun de-al lor, jos. Md asez cu solemnitate. Copiii
priveau pe micuta cu un amestec de gingasie si bucurie;
nu pronuntasem nici o vorbi. Le spusei: ,,Jatd o mica in-
vitdtoare®. Si cum €i rdmaserd surprinsi, addogai: ,Da,
pentru ci nici unul din voi nu stie sd se tie asd de nemis~
cat“. Indati ei stranserd picioarele unul langi altul. Su-
razand, reluai: ,Picioarele voastre nu vor fi niciodati asa
de nemiscate ca ale ei, voi le miscati putin totdeauna; ea,
nici de fel“. Copiii deveniserd seriosi, se pdreid ci pa-
trunde in ei convingerea despre superioritatea sugarului.
Cu toate acestea sunt cativa cari rad, ca si cum ar vrea
sa zica cd tot meritul il are fasa. ,,Si apoi nici unul din vot
nu este asa de ticut”. Tdcere generald. , Ascultati respi-
ratia ei, cat este de usoard. Apropiati-vd pe varful picioa-
relor. Cativa se ridicd foarte incet, intinzind urechea ca-
tre micutd. ,,Nimeni n’ar puted si respire asa de incet“,
spusei cu voce inceatd. Copiii se privesc mirati; niciodata,
mai inainte, ei nu crezusera cid ar putea cineva sd nu facd
sgomot, chiar {inut in nemiscare, si ca tdcerea celor mici
este mai mare decit a celor mari. Aproape toti se silesc
sa-si tie rasuflarea. Ma ridic si fac céitiva pasi; continuu:
,,Vedeti copii, merg pe varful picioarelor si cu toate aces-
tea este sgomot, pe ‘cand sugdtorul care este cu mine nu
face deloc“. Copiii zambesc cu ‘emotiune. Ei inteleg din
vorbele mele, adevarul si gluma. Dau pe fereastri sugi-
torul mamei sale.

Micuta pare a fi ldsat un farmec subtil si fascinator.
Nimic, in naturd, nu este mai plicut decat linistea respi-
ratiunei unui nou-nascut. Viata umand ndscanda care se
odihneste in ticere; ce miret!; cuvintele unui Wordsworth
asupra picei naturei par slabe in comiparatiune cu: ,,Ce
calm, ce liniste! un singur sgomot: picdtura de apa cdzand
de pe vasla*“.

Copiii simtesc pacea care inconjoard leaganul.

!
Generalitati asupra educatiunii simturilor.

Metoda mentionatd pentru educatia simturilor copiilor

dela trei la sapte ani, nu este perfectd; cu toate acestea

C. Bufureanu.—Metcda Pecagogiei. 9
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ea deschide psihologiei o cale care ar puted si fie bogatd
in rezultate. )

Piani acum, psihologia experimentali se mdrgined si
perfectioneze instrumentele de masurare, adici gradatla
excitantelor; ea nu incercd nimic pentru a pregiti pe in-
divizi pentru simturi.

Cu toate acestea, psicometria poate, dupi pirerea mea
sd astepte mai mult folos dela pregatlrea subiectului, decat
dela acea a instrumentului.

Dar fird a vorbi despre importanta sa stiintificd, edu-
catia simturilor prezinti un foarte mare interes pedagogic.

In educatie, intr'adevir, ne propunem doud scopuri :
unul blologlc_ altul social: a ajuti desvoltarea naturalid a
individului si a-1 pregiti pe acesta pentru mediu. Educatia
‘silmturllor este importantd din amandoud punctele de ve-

ere

Desvoltarea 51mtur110r precede pe acea a activitatii su-
perioare intelectuale; si la copilul de trei la sapte ani, a-
cesta este periodul formatiunii.

Noi, prin urmare, putem ajutd desvoltarea simturilor,
tocmai cidnd sunt in aceastid perioadd, gradand si adap-
tand exercitii. Educarea primei copildrii trebue si se spri-
jine pe acest unic principiu: a ajutid desvoltarea fizico-
psihica.

Cealaltd parte a educatlel a adapti pe individ mediu-
lui inconjuritor, se va face mai tarzm cind perioada des-
voltarii intense va fi trecut.

‘Amandoud pidrtile sunt strans legate, dar ori una, ori
alta trebue si predomine, dupd varsta. _

Perioada vietei dela trei la sapte ani, este 0 epoci de
crestere repede si de formatie a activitatii- psihice senzo-
rialé. Copilul in aceasti varsti isi desvolti simturile, aten-
tiunea sa este indreptatd spre mediu, sub forma de curio-
zitate pasivd.

Excitantii, si nu. incd ratiunea lucrurilor, atrag atentiu-
nea lui. Odatd cu educatia simturilor este posibild si co-
rijarea unor defecte cari trec astizi neobservate la scoala.

‘Educatiunea fiziologica prepari direct educatiunea psi-
hicd, perfectionind organele simturilor si ciile nervoase
de proectiune si de asociatiune.

Dar inci si altd parte a educatiunei, care priveste a-
daptarea individului la mediu, este indirect atinsi, fiindcid
astfel pregitim noi pe copiii umanitd4ii timpului nostru. Oa-
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menii de astdzi sunt observatori ai mediului, pentru acea-
sta trebue sd-i utilizam, in cel mai inalt grad, toate bo-
gatiile. Ca odinioard la Greci, arta se bazeazi astizi pe
observarea adeviarului, ca si stiinta, care datoreste acestei
atitudini frumoasele descoperiri ale secolulni XIX si ma-
rile lor aplicatiuni. Generatiunile viiteare, chemate sd con-
tinue cpera lor de progres, trebue sid fie pregitite pentru
observare. In nici o altd epoci nu s'a putut vedea ca as-
tizi, cugetarea, splecata dela date pozitive, proectind a-
tata lumind in speculatiunile filozofiei. Dupd descoperirea
radivmului, teoriile asupra materiei insdsi s’au prefacut si
conduc la conceptiuni metafizice.

Cu observarea, am puted spune ci noi am pregatit
cdile cari conduc la descoperirile de ordin spiritual.

Observarea nu face numai oameni moderni, ea prepari
direct la viata practicd. Noi intelegem foarte riu ceeace
este in realitate practica vietei si credem numaidecit de
a pleca dela idei, pentru a ajunge la fapte; vorbim de un
obiect, fiindcad noi silim pe elev, dacd l-a- priceput, si se
serveascd de el. Dar de multe ori scolarul, chiar daci a
inteles explicatia, are o greutate enorma de a face ceeace
i se cere, pentru cd un factor de o mare importantd lip-
seste educatiei lui: perfectionarea simturilor.

Exemple: O bucitireasd primeste ordinul de a cum-
para peste proaspét; ea intelege lucrul si se pune sa exe-
cute ordinul; numai, dacd ea n’are ochii si mirosul exer-
citate spre a recunoaste pestele proaspdt, ea nu va sti si-l
indeplineascd bine.

Daca ea vrea sa facd bucate, numai teoria nu-i va servi
la nimic. Ea ar puted sa cunoasci proportiile si timpul ne-
cesar pentru cutare fel de bucate si sa stie ce aparenta sa
dea bucatelor, dar dacd trebue si le guste, ea nu va putea
si-si dea socoteald de ele, dacd simturile nu-i vor fi fost
pregitite mai dinainte.

Practica, asa cum se infelege de multe ori, nu este de-
cit o educatie tArzie a simturilor. Ba nu reuseste totdea-
una la adulti; de aceea sunt rare bucidtiresele bune.

Acelas lucru este in medicind; studentul invatd teore-
ticeste caracterele pulsului, dar daca degetele sale nu stiu
si le constate, tot studiul sdu este de prisos. i lipseste
capacitatea de a deosebl excitantii senzitivi. Tot asa si cu
bitdile inimei; studentul le cunoaste in teorie, dar de cite
ori urechea sa este incapabild de a le deosebl in practica !
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Deasemenea miscdrile si vibratiunile dinaintea cérora
mana raméane incapabild de a le pricepe. Termiometrul este
indispensabil medicului, pentrucd sistemul sdu cutaneu nu
este deprins a simti excitantii senzoriali. Se' stie ¢a un me-
dic poate sd fie inteligent si foarte instruit, dar si fie un
rdu practician, pentruca spre a fi abil, trebue o lunga prac-
tica, adica un lung exercitiv al simturilor. Dupa ce si-a in-
susit teorii stralucite, medicul se vede constrans la munca
ingratd a culegerei simptomelor, dacd®*vrea sd obtind un
rezultat practic. Numai pipdind, ascultand, bocénind el va
fi in mésurd si stabileascd diagnosticul. De-aici adancile si
dureroasele descurajiri, desiluziile tinerilor medici si mai
cu seama pierderea de timp, o pierdere de multi ani, fard
de a vorbi de imoralitatea care este de a exercita o profe-
siune asa de incarcatd.de raspundere, cind nu este nici o
sigurantd in felul de a aduna simptomele. Intreaga arta
medicald este fondata pe exercitiul simturilor si scolile nu
prepara pe viitorii medici decat dandu-le si citeasca au-
tori clasici.

Intr’o zi auzii pe un chirurg dand, la niste femei din
popor,-instructiuni pentru a recunoaste aparitiunea rachi-
tizmului, pentru ca copiii lor sa poatd fi adusi la timp la
medic. Mamele inteleseserd ideia, dar ele raméaneau inca-
pabile de a recunoaste diformatiunile initiale, cari se deo-
sibesc asa de putin,de normal. Lectia fusese inutila.

Falsificdrile substantelor alimentare, in fine, sunt posi-
bile, in virtutea torpoarei senzoriale a multimei. In multe
-cazuri, inteligenta este inutild, din pricina lipsei de prac-
ticd si aceastd practicd este mai totdeauna educatia sen-
zoriald. BEducatia simfurilor este deci indispensabild pen-
tru practica vietei, dar la adult ea este dificild, cum este
greu de educat mana unui adult care vrea sid devie pianist.
Trebue inceputi aceasti educatie metodic, in timpul pe-
rioadei de formatiune, daca vrem sa continuam maj tar-
ziu educatia de perfectionare in timpul perioadei de in-
structie, care trebue si pregateascid pe individ pentru viata
practica a mediului.

Educatia esteticid si cea morali deasemenea merg im-
preuni cu educatia simturilor. Inmul{ind senzatiile si des-
voltand facultatea de a aprecid deosebirile cele mai mici
intre excitanti, se exerciti sensibilitatea, se mareste place-
rea. Frumusetea rezidd in armonie si nu in contraste si
armonia cere finetd pentru a fi simtitd. Armoniile naturei
si ale artei scapi celor cu simturile grosolane. Lumea mic-
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soratd, n’are farmec. Sunt pretutindeni izvoare nesfarsite
de placeri estetice, pe langd care oamenii trec ca orbii,
cautdnd placeri in senzatii rari, singurele accesibile pentru
spiritul lor marginit. Obiceiurile vitioase nasc in general
din pliceri grosolane ; stimulentii excesivi abrutizeazi
simturile care, in sfarsit, reclama mijloace totdeauna mai
energice. Onanismul, asid de rispandit printre copiii cla-
selor sarace, alcoolismul si gustul pentru spectacolele sen-
zuale, constituesc plicerile acelor pentru care placerile in-
telectuale nu existd si in mentalitatea cirora, ormml ina-
busit, lasid locul animalului.

In fine, din punct de vedere fiziologic, importanta edu-
catiunei simturilor este evidentd. Sa se observe arcul dias-
taltic care schematizeaza, sintezizindu-le, functiunile sis-
temului nervos. Excitantul exterior lucreazd asupra orga-
nului unui simf{ si impresiunea sa se transmite dealungul
cailor centripete pana la centrul nervos, unde se elaboreazi
impulsiunea motrice corespunzitoare care, pe cale centri-
fugd, se transmite la organul motor si provoaci o miscare.

Cu toate ca arcul diastaltic reprezintd schematic meca-
nismul reflexelor maduvei, el poate deasemenea exprima
si fenomenele cele mai inalte ale mecanismului nervos.

Prin sistemul periferic senzorial, omul culege excitan-
tii din afard; in sfarsit, viata psthicd se desvoltad in raport
cu sistemul nervos central. Activtiatea umani, care este
eminamente sociald, se manifesti prin acte (lucru manual,
scriere, limbagiu, etc.).

Educatiunea trebue si dea exercitiilor psiho-senzoriale
aceeasi importantd pe care o di psihomotorilor.

Lucrand altfel, noi izolam pe om de mediu. Cand, prin
cultura intelectuald noi credem cid complectim educatiu-
nea, noi nu formiam decit ginditori in afara de lumea
reald. Cand, din contrd, ingrijiti de a da o educatiune pro-
prie, a desvolta simful practic, noi ne limitam la exerci-
tarea cdilor psihometrice, noi neglijaim partea esentiald a
oricidrei educatiuni practice, aceea care pune pe om direct
in raport cu lumea exterioara. Cum munca profesionald
pregiteste in general utilizarea mediului, individul este si-
lit, de foarte multe ori, si indrepte aceasti grava lacuna
a educatiunei sale, reincepind, la varsta adultd, a-si exer-
cita simturile, tocmai pentru a se pune in raport direct cu
mediul siu.



EDUCATIUNEA INTELECTUALA

Prin educatia simfurilor s&.
conducem la idei.

Ed. Séguin

Exercitiul simturilor este un auto-exercitin care, repe-
tat mult, conduce la perfectionarea activititii psiho-sen--
zoriale a copilului. Invititorul trebue si intervie pentru

a-l conduce dela senzatiuni la idei concrete si abstracte
si de aici la asociatiuni de idei.

Pentru aceasta este indispensabil de a limitd campul
constiintei elevului asupra obiectului lectiunei, dupd cum
se izoleazd fiecare simt, cAnd e vorba despre exercitiile
senzoriale. Dar nu se ajunge la acest rezultat decét prin-
tr'o tehnicd speciald; educatia trebue, pe cdt e posibil, sd-si
limiteze interventia, fdrd q sili cu toate acestea pe copil de
a se obosi printrio sfortare excesivd de auto-educatiure.
Si aicea intervine arta 1nvatat0are1

Se intelege dela sine c¢i nomenclaturile vor reclama tot-
deauna interventia directd a invititoarei. In acest caz, ea
va trebui sd spund numele si adjectivele necesare, fard a
adioga nimic pe langd dansele. Ea le va pronunta limu--
rit, cu voce tare, astfel ca toate sunetele cuvantului s
poati fi auzite usor.

Atingand, spre pildd, hartie ordinara si hartie presa-
rati cu sticld, ea va spune de mai multe ori, cu modela-
tiuni deosebite, dar totdeauna cu voce tare si ldmurit: ,.E

netedi, netedéi, netedi...“. — ,,E aspri, asprd, aspra !“
Pentru senzatiile termice, ea va spune: , Acesta este
rece*; — ,,Acela e cald“. Si mai pe urmid: ,Acea e cil-

dutd“. Mai tarziu ea se va servi de termenul generic de
calduri: ,,Mai multd cildurd, mai putini caldurid”, etc.
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1. Lectiunile de nomenclatura trebue sd provoace nu-
mai asociatia cuvantului cu obiectul sau cu ideea abstractd
pe care cuvintul o reprezintd; de aceea este necesar ca
riici o vorbd si nu se mai pronunte.

2. Invititoarea trebue totdeauna si stie daci lectia si-a
atins scopul si mijloacele prin care ea se va asigura des-
pre aceasta, vor trebui si fie imprumutate din acelas do-
meniu restrans al constiintei. Primul este pentru elev aso-
ciatiunea numelui cu obiectul. Prin incercare ea va vedea
dacid numele a rdmas asociat cu obiectul in constiinia co-
pilului; pentru aceasta va fi nevoie si lase si treaci un
moment de tdcere intre lectii si incercare. Atunci invata-
toarea va intreba cu voce tare si rar: ,,Ce e neted?” ,,Ce
e aspru ?*

Elevul va ardtd cu degetul obiectul si va proba astfel
daci asociatia este ficutd. Daci cu toate acestea el se in-
sald, o bund invatdtoare nu-l va indrepta; ea va suspenda
lectiunea, pentru a o incepe altidati. Pentru ce si-l co-
riga? Dacid n’a isbutit s asocieze numele la obiect, sin-
gurul mijloc de a-l face sd ajungd la aceasta, este de a re-
peta lectia. Daca copilul se insald, aceasta dovedeste cd in
acest moment nu este dispus pentru asociatia ce vrem si
creiem in el. Si nici nu i se va spune: ,, Te inseli“; cuvin-
tele de ocard l-ar lovi mai mult decit ceeace vrem sa-l
invatam, intarziind invatarea cuvintelor. Tdcerea din con--
tra, care urmeaza gresalei, lasd caAmpul constiintei nea-
tins si lectiunea urmitoare ar putea sd-se suprapund peste
prima. In sfarsit, aritand gresala, se conduce copilul la un
efect sau la o descurajare si trebue de inconjurat si una
si alta, pe cit e posibil

3. Dacd elevul nu se insald, invdtidtoarea va provoca
actitinea motrice - corespunzatoare ideii obiectului, adica,
pronimtarea cuvantului. Ea va intreba, de pildd: ,,Cum este
gcesta?* si copilul va rdspunde: ,Neted“. Ea va putea. in-
terveni deasemenea pentru a face sa se pronunte bine cu-
vantul, dupi o inspiratie adanci.

In ceeace priveste generalizarea ideilor din mediul in-
conjurator, sfatuesc de a nu se consacra nici o lectie, ina-
intd de a trece oarecare timp, citeva luni poate. Vor fi
copiii cari, dupd ce vor fi atins catifeaua, mitasa ori nu-
mai hartiile netede si aspre de cateva ori, se por pune si
pipde toate lucrurile dela sine, zicindu-si singuri: ,,Acea-
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sta este netedd, aceasta aspri, aceasta este catifea“. Dela
copiii normali se poate astepta ca ei sd se dedea singuri la
explorarea mediului. Fiecare descoperire atunci ii umple de
bucurie si ei sunt astfel incurajati a ciuta neincetat impre-
jurul lor noui senzatii. Prin ei insisi devin observatori.

Invititoarea trebue si supravegheze si si noteze cu in-
grijire daci aceastd generalizare a ideilor se produce la e-
levii ei si in ce moment. Intr'o zi, de pild4, unul din copiii
nostri, in varsti de patru ani, care alergd pe terasi, se
opri deodatd, ridicd capul si strigéd: ,,Ah, cerul e albastru®,
apoi el rdmase multi vreme sd priveascd intinsul cerului.

Altddatd, intrand intr'o Casa dei Bambini, cinci sau
sase copii mi inconjurarid si netezindu-mi mdinile si hai-
‘nele, imi zisera: ,,Este netedd, este catifelata, este aspra!*
Indati mai veniri si alti copii, cu infitisarea foarte gravi
si repetard aceleasi vorbe ca si camarazii lor. Directoarea
vroi si intervie pentru a ma lisa in pace, dar eu ii facui
semn sid nu se miste si stdtui eu insumi nemiscatd si ta-
cutd, admirand aceastd activitate intelectuald spontana.
Cea miai mare izbandi a metoadei noastre va fi totdeauna
de a obtine progresul spontan al copilului.

Intr'o zi un bidiat desemna, adici umpled cu un creion
in coloare niste figuri, al ciror contur erd insemnat. El
colora un arbore si, pentru a zugravi trunchiul, el lud un
creion rosu. Invititoarea era si intervie: ,Gisesti cd ar-
borii au trunchiul ros?* O oprii. Acest desemn ne era pre-
tios: el ne ardta cd copilul nu era incd un observator. Ma
pusei si-i procur exercitii pentru simtul colorilor. El se
duse in griadind cu camarazii sii: ocaziile de a observa
coloarea trunchiului arborilor nu-i vor fi lipsit. Daca exer-.
citiile i-ar fi indreptat in aceasti parte atentia spontana, el
ar fi bidgat de seamd cd trunchiurile . nu sunt rosii, dupa
cum celilalt dintr’odati vizuse cerul albastru. In adevir,
cum invititoarea continua de a-i da si desemneze arbori,
el alese intr'o zi creionul cafeniu pentru trunchiu si ficii’
verzi ramurele si frunzele.

Astfel avem proba progresului intelectual al copilului.

Nu se creiaza observatori, poruncindu-le si observe, ci
procurandu-le mijlocul de a o practica; mijlocul este de a
educa simturile lor. Acest mecanism, odata pus in miscare,
asigurd autoeducatiunea, pentrucd niste simfuri rafinate
imping a observd mai bine mediul, care, la rdndul siu, a-
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tragand atentiunea, continud educatiunea psiho-senzoriali.

Dacéd cunostintele intelectuale raman in domeniul me-
moriei, in afari de contactul cu datele simiurilor, ele sunt
_sterile. Un copil, spre exemplu, care a invifat dupd me-
toda veche numele colorilor, n’are nici o educatie a sim-
tului cromatic. El va uita, dela o data la alta, numele inva-
tate si va rdmane totdeauna in limitele lectiilor primite.
Daci, intrebuintand metoda . veche, invititorul generali-
zeazid notiunile zicind, spre exemplu: ,,De ce coloare este
aceasti floare? aceasti panglici?", atentiunea elevului va
rimane poate cu inddrdtnicie fixati asupra exemplelor
propuse.

Dacid.am putea wcompara copilul cu o penduld, am zice
ci metoda veche seamini cu miscarea pe care am dat-o-
cu unghia angrenajului nemiscat. Miscarea acelor este
exact proportionati cu forta astfel cheltuitd. Noua metodd,
din contra, seamani cu invartirea cu cheia care pune in
miscare intreg mecanismul. Aceastid miscare este in raport
cu masina si hu cu munca depusi de a o monti. Desvol-
tarea zilnicid a copilului este proportionati cu potenfa in-
dividuali si nu cu opera invititorului.

Miscarea, adici activitatea psihicid spontani, pldaci de
la simturi si se intretine prin inteligentd si observatiune.
Canele de vanitoare, de pilda, nu datoreste calitatile sale
lectiilor dresatorului siu, ci finetei simturilor sale. Acea-
std aptltudme f1‘z10\10rg1ca exerc1t1u1 vanitoarei o accentu-
iazd, provocand la animal, pasiunea vanatului. Pianistul,
pe mdsurd ce adaogd la agilitatea degetelor sale, cu atat
simtul sdu muzical capdtd o plicere tot mai miare de a
scoate din instrumentul sdu armonii noud. El se lanseaza
atunci pe o cale de perfectionare, care n’are alte limiie de-
cit acelea ale personalititii sale.

Pentru prima copildrie nu este necesar de a da o in-
structiune, ci numai de a ajuti desvoltarea spontani. Dupa
ce s’a procurat elevului materialul didactic propriu a sti-
mula simfurile, trebue asteptdt cu ridbdare ca si se arate
activitatea observatoare. ;

Mestesugul consta in a sti sa masurdm ajutorul dupa
copil. Cum intre copii se aratd din capul locului diferenta
adanci, sarcina educatorului va fi foarte variabild: cite-
odatd el se va abtine aproape cu totul de orice interventie,
cateodati va di o adevdrati instructiune, dar totdeauna



— 142 — —~

instructiunea va trebui si fie condusi de principiul cid tre-
bue limitate cAt se poate interventiile active.

latd citeva jocuri si cateva lucrdri pe cari le-am intre-
buintat in acest scop cu succes.

Jocurile orbului.

Ele se aplicd aproape toate la exercifiul sensibilitatii
generale.

Stofele. In materialul nostru didactic, figureazi niste
patrate de stofd din cele mai variate: catifea, satin, mi-
-tasd, 1and, bumbac, €tc. Copiii le pipde si, pe cand se face
nomenclatura lor, se explicd si calitatea: bdtoasd, fina,
moale, subtire, etc.

Apoi se chiami un copil; el se aseazd la o masi, in fata
camarazilor sii, astfel ca toti sd-1 poatd veded; i se leagi
ochii si i se di in mini bucéatile una cite una. El le pipie,
le tipareste, se pronunti asupra lor: aceasta e de catifea,
aceasta de panzi find, acesta de postav aspru. Exercitiul
provoacd un interes general; gresalele sunt pricini de mare
ilaritate si daca se dd orbului un obiect care nu se afld
printre bucdti, o foaie de hértie, de pilda, toti copilasii se
agitd in asteptarea raspunsului.

Greutitile. Copilul fiind in aceeasi pozitie, ludm table-
tele intrebuintate pentru educatiunea simtului greutitilor,
facand pe elev atent la deosebirile notabile ce sunt intre
ele. Ii spunem si puni tabletele inchise, cari sunt cele mai
grele, la dreapta si cele deschise, cari sunt usoare, la stan-
ga. Dupi ce s’au legat ochii copilului, 1i ddm doud tablete
deodati. ‘Cateodati ele sunt amandoud de aceeas coloare,
citeodatd ele se deosibesc, dar trebue sa intervertim. Jocul
este emotionant; dacd, spre pildd, elevul are doud tablete
negre, daca le trece dintr’o mani intr’alta, pentru a le cin-
tiri, inainte de a le pune in sfirsit pe-amandoui la dreapta,
ceilalti copii sunt cu foarte mare nerdbdare. Este o mare
usurare, insotitd. de multe ori de suspinuri adanci si de ti-
pete de. bucurie, cind, jocul terminat fard gresald, ei au
intr’adevir impresia ci camarazii lor au vazut coloarea
tabletelor cu manile lor.

Dimensiuni si forme. Facem aceleasi jocuri, dind spre
recunoastere monete, cuburi si petricele de ale lui Froebel
si citeodati si legume uscate: fasole, linte, etc. Dar aceste
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jocuri nu mai desteap:i acelas interes ca cele precedente;
cu toate acestea, ele sunt utile pentru a fixd nomenclatura.
si oarecari calitdti distinctive ale obiectelor.

Educarea simtului vazului aplicata Ja obser-
varea mediului. Nomenclatura

Aceastd parie este dintre cele mai importante in edu-
catiune. Nomenclatura pregiteste .o exactitate de limbagiu,.
care nu se intilneste totdeauna in scoalele noastre. Multi
copii, de pilda, intrebuinteazi unul in locul altuia, cuvantul
mare si gros, lung si inalt.

Cu ajutorul metodelor descrise, invatitoarea fixeaza,
cu materialul didactic, idei precise si clare si asociaza cue.
acestea vorbele adevirate.

Modul de a intrebuin{a materialul didactic. Dimensiuni.

Dupi ce copilul s’a exercitat multd vreme cu solidele
de incastrat, invitdtoarea pune toate cilindrele de aceeasi
indltime pe masé, unul 1anga altul, apoi alegdnd doud ex~
treme, zice: ,,Jatd cel mai gros, iati cel mai subtire*. Ea.
le pune unul 14ngd altul, pentru a usura compararea; apoi
apucandu-le de buton, ea le lipeste unul de altul, pentru a
constata dlferenta bazelor. Ea le pune incia odats unul
langd altul si ardtdnd indltimea lor identicd, repetd inci.
de mai multe ori cuvintele gros si subtire. Celelalte doua
chipuri de verificare vin pe urma. Directoarea intreabd :
,Unde este cel mai gros? cel mai subtire?* si in fine :
,,Cum este acesta?* In lectiunile urmitoare, ea intrebuin—
ttazd celelalte cilindre, pdni ce-au trecut toate si pani ce
elevul poate si rdspundi exact cdnd ea intreaba: ,Da-mi
un cilindru mai-gros sau mai subtire decat acesta“.

Cu a doua serie de volume, se procedeazi la fel; nu-
mai se aratd cd baza e‘ste aceeasi, in timp ce maltlmea
variaza.

In altreilea exercitiu, in care primul cub este ma; mare
si cel de pe urmi mai mic, invdtiatoarea, punandu-le unul
langid altul, aratd ci ele se deosibesc atit prin baze, cat si
prin indl{ime. Apoi procede ca si in cazurile precedente.
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Se procedeazd la fel cu prlsmele cu betele si cu,cubu-
rile; prlsmele sunt groase sau subtiri, intr'un sistem; inalte
sau joase in altul si egale in lungime ; betele lztngz sau
Scurte, dar de aceeasi grosime; cuburlle mari si mlct se
deosebesc in targtme si in indlfime.

Abplicatiunile se rproduc usor cand se masoara copiii la
antropometru; ei insisi se compara mtre ei, zicand: ,,Eu
sunt mai inalt; tu esti mai gros, etc.” Exammand manile,
directoarea araté pe ale sale si pentru a se vedea ci sunt
curate; contrastul intre dimensiunea méanilor invititoarei
si acea a ménilor sale, face pe copil sd riada. Pe intrecute
copiii se mésoara, se aliniazd, se Observi, se caAntidresc;
de bundvoie ei vin si se punid alituri de adulti, pentru a
face sid se observe cu mare interes diferenta de talie.

Forme. Cand elevul dovedeste ci recunoaste plicile de
incastrat, invatdtoarea poate sd-1 invete nomenclatura pa-
tratului si a cercului. Nu este necesar ca el si invete nu-
mele tuturor formelor geometrice; sunt de ajuns cele mai
pr1n01pa1e patrat, cerc, dreptunghiu, triunghiu, oval. Dar
trebue sd-i ardtiam cd sunt dreptunghiuri lungi si stramte
si altele sunt si largi, in vreme ce patratul nu variazd nici
odati decat in mdrime si ca rdméane totdeauna egal in toate
pirtile sale. Aceastd notiune este usor de demonstrat, cu
ajutorul placilor. Patratele 'se incastreazi usor, ori in ce
'sens le-am intoarce, pe cind dreptunghiurile, puse de-a
curmezisul, nu intrad la locul lor. Copilul se exerciteazad de
bunivoie la acest joc, cu un cadru, in care el are de depus.
un patrat si cinci dreptunghiuri, ale ciror cele mai mari
laturi rAman egale cu ale patratului, pe cand celelalte se
micsoreazi dela o placi la alta.

La fel se procedeaza, pentru a ariti deosebirea intre
-oval, elipsi si cerc. Cercul intri din toate pirtile; elipsa
nu intrd de-a curmezisul, dar in cele doua sensuri ale lun-
gimei, ovalul nu intri nici de-a curmezisul, nici intors,
partea sa largd trebue sd fie incastrati in spatiul larg si
vice-versa. Cu toate acestea, nu fac sd se observe, aceasti
diférentd intre ovale si elipse, ori nu o fac decit tarziu si
numai la elevii cari aratd pentru forme un interes deose-
bit. As prefera ca copiii s descopere aceasta singuri mai
tarziu, in scoalele primare.

Multi cred ci invatarea formelor este geometrie si cd
este prea abstractd pentru scoalele infantine; altii cred ca
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pentru un asemenea stwdlu ar trebui sa ne serv1m de so-
lide mai concrete.

Un cuvani pentru a respinge aceste prejudeciti. A ob-
serva o form3i nu.este a o analiza. Geometria nu incepe de-
cat cu analiza. Cand vorbim de unghiuri si laturi, cand fi
spunem ca un patrat are patru laturi si cd putem face unul
din patru bete egale, cum face Froebel, — se face intr’ade-
vir geometrie, si socot aceasta prea de vreme. Dar obser-
varea formelor se poate face la orice varstd; masa inain-
tea cireia copilul sade, este desigur un dreptunghiu, farfu-
ria care contine mancarea favoritd este un cerc si nu gé-
sim deloc prea de vreme ca un-copil sd priveasci o masa
sau o farfurie.

Prismele noastre pentru incastrare atrag numai aten-
tiunea asupra unei forme. In ceeace priveste numele lor,
ele sunt analoage altora; pentru ce ar’ fi, prin urmare, pre-
matur de a invatd numele cercului, al patratului sau al o-
valului? Acasd, copilul aude vorbindu-se de masa pitratd
si de scaunul oval si aceste vorbe, rau puse, risca, dacid nu
se bagd de seamd, si provoace confuziuni regretabile pen-
tru multd vreme.

Lasat pe seama lui, copilul face totdeauna o sfortare
pentru a intelege limbajul adultului si lucrurile care il in-
conjoara. Invatimantul predat la timpul nepotrivit si cu
metoda rationald, provoaci acest efort si satisface, fard
a-l obosi, dorinta copilului; el isi aratd mulfumirea prin
multe semne. Este gresit lucru de a crede cd copilul, 1dsat
pe seama lui, isi odihneste spiritul; dacid ar fi asa, atunci
el ar rdmane stridin de lume. Din contra, el capatid putin
cate putin, prin el insusi, idei si cuvinte; asemenea unui
cilator plecat si facd exploriri, el cerceteazd lucrurile
noui si face mari sfortdri pentru a intelege si a imita. Prin
invatdmant trebue si usuridm aceste sfortdri si sd le trans-
formam in pliceri si in castiguri. Noi suntem ciceronii a-
cestor caldtori cari patrund in gandirea wmana, noi trebue
sa ne punem la dispozitia lor. O cédlauza priceputd si cul-
tivatd nu se pierde in discursuri desarte si inexacte; el a-
ratd scurt opera de artd de care cdldtorul se intereseazd
si-1 lasa respectuos si observe cat ii place.

Altd pdrere gresitd constd in a crede ci solidele sunt
mai usor de priceput decat formele geometrice plane: sfe-
ra, cubul, prisma, etc.
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S3 ldsim la o parte chestiunea fiziologicd, care arata
cd vederea velumelor este mai complexd decit acea a su-
prafetelor; si si ramanem in domeniul vietei practlce mai
vecin de cel al educatlunel.

Cea mai mare parte d obiectelor care apar vederei noa-
stre, sunt comparabile cu plicile noastre. Usile, ferestrele,
tablourile sunt intr’o privinti, ce e drept, niste solide, dar
una din dimensiuni este asa de redusd, ci ea disparec a-
proape intreagi. Solidele, in care o suprafati prevaleaza
asupra celorlalte, sunt intr'adeiviar aproape singurele cari
atrag privirile noastre si tocmai.aceste solide sunt repre-
zentate de catre piesele noastre.

Copilul va gasi usor imprejurul sau formele care va fi
invatat, dar cu greu solidele geometrice.

C4 piciorul scaunului este o prismd, si al gheridonului
un con trunchiat sau un cilindru, acestea nu le va vedea

_decat dupa ce va fi cunoscut, cd masa pe care o are dina-
inte, are forma dreptunghiulard. Si nu cerem dedasemenea
ca el sd spue ci un dulap sau o casa sunt prisme sau cu-
buri. Forme geomettice pure nu existd niciodatd; numai
-combiniri de forme sunt; fird a mai vorbi de marea greu-
tate ce o are copilul de a imbritisd dintr'o ochire forma
.complexd a unui dulap, el nu va puted recunoaste decit o
.analogie si nu identitati de forme. _

Din contra, el va recunoaste foarte bine forma obiec-
‘telor uzate: ferestre, usi, scAnduri, cirimizi..Suprafetele
de incastrat vor fi-fost pentru el o cheie magicd, cu ajuto-
rul ciireia el poate sa-si faci iluzia mangéiietoare ci poate
interpretid secretele lurmnii.

Odatd luai cu mine la plimbare, la Pincio, pe un biiat
-din scoala elementard, care studid desemnul geometric si
cunosted elementele figurilor geometrice plane. De pe te-
rasa de unde se vede piata Poporului, ii zisei: ,,Priveste,
‘toate lucrdrile omului sunt o mare adunitura de figuri geo-
metrice®. In adevir, dreptunghiuri, elipse, triunghiuri, se-
micercuri tdiau si ornau in sute de chipuri fatadele ce-
nusii, dreptunghiulare ale edificiilor. O asemenea unifor-
‘mitate, pe atita spatiu, ar parea si arate limita inteligen-
tei omenesti. In schimb insi, intr'un strat vecin, ierburile
si florile demonstrau foarte bine infinita varietate de forme
in natura.

Copilul nu mai facuse acesie 0bservat1un1 el studiase
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unghiurile, laturile si construirea figurilor geometrice. In
primul moment rase de ideia ci omul ingrimédeste figuri
geometrice, dar pe urmi, uitindu-se mai mult, vedem in
fata lui un interes deosebit.

La dreapta Puntii Margaretei erd o cliddire in construc-
tiune si armitura desemna numai triunghiuri. ,,Citd obo-
seald”, zise el, gAndindu-se la lucritori, apoi merserdam in
gridini si rimiserim in ticere, pentru a privi ierburile
cari cresteau dela sine. ,.E frumos®, zise copilul, dar acest
frumos se referei la miscarea interni a sufletului sau.

(GAandii atunci ci in observarea formelor geometrice de
la plesele plane si in celé dela plantele cultivate de citre
copii si vazute crescand sub ochii lor, ex1sta pretioase iz-
voare de edwcatle spirituala.

Constructiuni in hartie. Pun si se facd din hartie deo-
sebite figuri geometrice. Nu ma astept ca ei sa le compuni
singuri; ceeace vreau, este ca ei si observe ceea ce-i in-
conjurd sau cel putin, dacd trebue si-i atit la observare,
voiu face asi ca figurile sa-i intereseze si sd ajungi la ele
pregatifi.

Fidra a le spune prin urmare nimic, aduc bucitele de
hértie 1angd copil, ma asez pe unul din sciunase si astept
ca cei curiosi sA md inconjoare. Atunci ludm, spre pildg, un
mic patrat si un triunghiu isoscel, care si se poatd asezi
Pe patrat ca un acoperdmant, le fixez unul de altul cu o
picdturd .de guma lichida. Aceasta este o cdsutd.

Tau un semicerc, al cirui diametru sa fie lung, cat la-
turea scurtd a unui lung dreptunghiu. Se lipesc, ca sd-mi
dea o usi.

Dupi ce se vor fi uscat, trebue desemnat putin, pentru
ca si se recunoasci mai bine figurile. Cu un creion ros,
colorez triunghiul figurei si- cu unul galben, patratul; in
-sfarsit, cu verde, trag liniile cari reprezinti doui ferestre
81 0 usd. Toate aceste figuri sunt destul de mari, pentru a
‘putea fi manuite cu usurinta.

Inviititoarele pot pregiti aceste hartii, dar ar fi bine
:ca si aibd de mai inainte pregititd o provizie.

Odata initiati la lucru, elevii il continui singuri: sunt
«condusi insd, pentru ca ei si nu construiasci absurdititi.

Desemn. a) Desemn liber. Dau copiilor o foaie de har-
‘tie alba si un creion, pentru a desemna ce le place. Impor-
tanta desemnului liber este” acum recunoscuti; el desvoltd
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capacitatea de observare la copil si tendintele individuale.
Primele incercdri sunt de obiceiu diforme si invatitoaréa
trebue si intrebe ce-a voit copilul sd desemneze si sa scrie
‘dedesubt, pentru a-si aduce aminte.

Dar cu incetul, aceste incerciri devin mai intelese si
denota progrese in arta de a observa. Améanuntele cele mai
neinsemnate sunt de multe ori notate, macar ca sunt inca
destul de imperfecte. Desemnand ceeace-i place, copilul a-
ratd cari sunt obiectele care-i lovesc atentiunea.

b) Desemnarea constructiilor in hdrtii, Aceasta consti
in schitarea ferestrelor si a usei la fatadi. Elevul face a-
ceastd desemmnare pe propriul sdu lucru, dupd o zi sau
doud, dupd ce guma este bine uscata.

c) Complectarea figurilor desemnate. Aceste desemne
foarte importante, fiindci pregitesc scrierea, desvolti ca-
pacitatea de a observa coloarea obiectelor inconjuritoare.
Ele constaw in complectarea, cu un creion in coloare, a
contururilor trase in negru si reprezentand niste figuri geo-
metrice simple, piese de material de invatamant, deosabite
obiecte din jurul nostru si obiecte naturale, flori; animale,
etc., etc. ’

Copilul trebue si aleagd coloarea, el arati printr’acea-
sta cd observi.

Modelajul. Acestea sunt exercitii analoage cu desemnul
liber si complectarea colorata a figurilor. Dint pamant co-
pilul face ceeace voeste. Se di fiecdrui elev o tabletd de
lemn si o bucati de lut si se asteapté. Unii reprezinti, pAni
in cele mai mici amédnunte, citeodati chiar in proportiile
lor, diferite obiecte cu cari au umblat la scoald. Multi mo-
deleazi ceeace vid la ei, mai ales ustensilelé de bucitirie,
cana de ap#, leagin de copii, etc. Sub multe modelaje, casi
sub multe desemne, e bine si se scrie la inceput o explica-
tie. Aceste diferite modelaje, intre care figureazi si soli-
dele geometrice, constituesc pretioase indicatii pentru a
stabili diferentele individuale si cu deosebire psihologice
ald diferitelor varste. Copiii cari la modelaj se arati ob-
servatori, vor fi mai tarziu, acestia vor puted fi condusi
indirect spre a-si fixa simturile si ideile, acestia vor ajunge
singuri s3 scrie. Ceilalti, din contrd, cari perzistd in lucra-
rile lor diforme, vor aved nevoie de o imboldire directa a
educatoarei, care va atrage pozitiv atentia asupra fiecarui
obiect inconjuritor.
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Jucarelele Ravizza, solidele geometricé si modelajele.

Doamna Alexandrina Ravizza, din Milan, a imaginat
niste jucdrele artistice, din care am ales multe, pentru a
le addoga la sistemul meu didactic. O serie din aceste ju-
cirele consti in niste tablete de lemn, tdiate dupd figurile
ce reprezintd si mentinute de un picior; pe tabletd, desem-
nele in colori, in linii sau in plin, reprezintd in mod sche-
matic figura insasi.

Astfel, spre exemplu, sunt arbori al céror inconjur re-
prezinti forma rotundi, aliii forma triunghiulari. Alte ju-
cidrele reprezintd, spre pildi, o cidsutd in padure, sau un
castel; sau o figurd umand ori animald. Acelas desemn si
aceeasi picturii este repetati pe ambele fete ale tabletei.

Aceste jucirele amintesc doud idei deia cunoscute co-
piilor: acea a pieselor plane de incastrat, .cari sunt niste
tablite de aceeasi form# si coloare; si compozitiunile de
‘hartie, colorate si desemnate de copii. Aici tabletele, ase-
menea celor de incastrat, tdiate dupa contur, in forma ce
trebue si reprezinte, sunt colorate si pictura complecteazi
ideia conturului. Se deprinde pe copil sa inferpreteze ase-
menea jucdrele, si recunoascd ceeace reprezintd. Copiii
iau cu pldcere obiectul in méana, il privesc din toate par-
tile, il pur in picioare, se invartesc imprejurul lui. Aceste
obiecte artistice au, pentru apMcatia care o fac cu ele, sco-
pul de a initia pe covil-la inferpretarea figurilor ce va ve-
dea in carfile ilustrate, in tablouri, etc. Se stie cat de greu
este pentru copilul mic de a interpreta figurile.

Jucéarelele Ravizza sunt frecerea care pe nesimtite con-
duce pe copil si guste figurile si picturile. Copiii sé vor
opri, prin urmare, a privi tablourile din perete, si, multumiti
ca inteleg multe, isi vor da seama de ceeace reprezinta fi-
gura si conturul cornisei dreptunghiulare va vorbi inteli-
gentei lor cu o voce cunoscutd. Odatd un copil de ai nos-
‘tri, dupi ce a privit mai mult un tablou, zise ca si cum ar
fi vorblt cu sine: ,,Eu stiu totul !

O altd serie de jucirele Ravizza, aleasau de mine, re-
prezinti caricaturi de figuri umane, cu baze solide geome-
trice. De pild3, un copil este reprezentat printr’o sferi, un
con trunchiat, doi cilindri, etc. Solidele geometrice nu sunt
reprezentate integral, ci cu multd aproximatie; jucirelele
sunt colorate viu. Cu toate acestea, jucirelele reprezinta

Bu{ureanu. — Metoda Pedagogiei. 10
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clar o figurd placuta la vedere. Dar usurinta de a construi
atarna dela forma solidelor geometrice. De aceea am con-
‘struit solide geometrice de dimensiuni deosebite: sfera si
‘baza celorlalte solide, cu o dimensiune maximd de 7 centi-
metri de diametru sau de muchie. Fle sunt colorate toate
-in albastru palid. Bucdatile sunt sapte: sfera, ovalul, cilin-
drul, conul, cubul, piramida patrulaterd, prisma patrula-
tera. .

Pentru copii, este o adevidrata petrecere de a ciuta for-
mele solide printre ablectele mici dinaintea lor.

La solidele cu fete plane, am addogat carfoane, cari
.poarta figurile desemmate cu o lini¢ albasird inchisi de
-aceeasi coloare ca si coloarea externd, desemnul diferitelor
fete; astfel ca insus solidul sa poata fi suprapus; asa, spre
pildd, piramida are un patrulater si un triunghiu; cubul, un
-singur patrulater; prisma, doua dreptunghiur,; conul si ci-
lindrul au un cerc.

Copiii trebue si vadi cd impresiile corpurilor solide
cele mai varlate, au totdeauna aceleasi forme cunoscute,
adici figurile geometrice plane. In adevir, ei au desemnat
-in pamant, cu lut, conturul picioarelor masutei, apoi.ri-
dici masa si gasesc desemnate patrate; ei repeta aceeasi
lucrare imprejurul picioarelor scaunului si gasesc mici cer-
curi; desemneaza cu creion fundul caliméarei care este pe
masa directoarei si ridicind obiectul, gasesc desemnul u-
nui cerc mare; desemneazi inconjurul unei hartii si ga-
sesc un dreptunghiu. Foarte multi copii se distreazia cu
copiatul impresiunilor corpurilor solide. Aceasta este pen-
tru ei nu numai o simpld observare a obiectelor, ci analiza
‘si interpretarea lor insile, care se sfarseste intr'o sinteza:
‘uniformitateq, sau mai bine limitatiunea reali a formelor,
care seamand sa fie asa de variate.

~

Analiza geometrica a figurilor: laturile, unghiurile,
centrul, muchiile.

Analiza geometrica a figurilor nu poate fi facuta de ci-
tre copii; cu toate acestea, am experimentat un mijloc de
a-i initia la aceasta, limitdndu-i la dreptunghiuri, multu-
mitd unui joc care implici aceastd analizi, fira a atrage
asupra ei atentia copilului.
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Dreptunghiul de care ma servesc, este suprafata mesei
copilului. Jocul constd in a pune masa.

Toate Case-le dei Bambini au printre jucdrelele lor
mici ustensile de bucéitarie: farfurii, linguri, castroane, sa-
ladiere, cutite, servete, etc.; si fac sd se pue masa jpentru
sase; punand doud locuri pe latura cea mai lunga, unul la
fiecare capidt. Un copil transportid obiectele la locul pe
care i-1 ardt; supiera este la mijlocul mesei, un servet la
un colt, iar un tacAm se giseste la mulocul laturei -celei
mai scurte. Lipseste incid ceva? Da, in acest unghiu. sau
pe. aceastd latwre. Terminind, adaog »NUu ﬂ1pse$te nimic
la cele doud laturi mici, nici la cele lungi ?...“

Nu cred ci inainte de_ sase ani se poate merge mai de-
parte. Aceasta voiu face-o numai in ziua cind voiu vedea
«cd un copil numdra laturile si unghiurile uneia din placile
de incastrat. Negresit, cerand dela ei o sfortare de me-
morie, ar putea sa invete asemenea notiuni, dar ar fi atunci
un studiu masinal, nu o experientd aplicata. .

Exercitiile simtului cromatic,

‘Ne-am mai ocupat de asemenea exercitii.in cursul a-
cestei carti. Dar acum trebue sa precizam ordinea si des-
Crierea.

1. Exercitii destinate a provoca observarea mediuiui.

a) Stofe si pdpusi. In ceeace priveste simtul colorilor,
am spus deja cd ne servim de o cutie plind de diferite pro-.
‘be, dispuse in mai multe compartimente,.Se gasesc stofe
de colorile cele mai vii, cit si de cele mai slabe: catifea,
14na, matasd, bumbac si tesdturi vdrgate, punctate, sco-
tiene.

Flevii trebue si recunoascd stofele, aceasta ii va a]uta
s3 observe stofa hainelor lor si a analizd deosebitele nu-
ante ale aceleiasi tesidturi. Papusile germane, tricotate, ser-
vesc in acelas SCOp educativ.

b) Desemne si picturi. Pregmm pentru copu niste
desemne pe care ei trebue si le umple cu creion de co-
loare si mai pe urméd cu pensonul, pregitind el insus co-
loarea. Primele desemmne ver fi flori deschise, fluturi cu
aripele intinse, arbori, mai pe urma peisage cu livezi, case,
gaini, ceriu, qameni, etc Cand ei sunt mai inaintati, 1i se
di si coloreze carti postale imprimate.
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Asemenea desemne servesc a studid desvoltarea natu-
rald a observatiunei mediului din partea copilului, in ceea
ce priveste colorile. In adevir, copiii aleg colorile si sunt
lasati liberi. Daci, spre exemplu, ei coloreazi in verde o
vaca, asta inseamna ci ei nu sunt inci observatori.

Necesitatea in care se giseste elevul, de a-si aminti co-
loarea obiectului pe care il zugriveste, il sileste si obser-
ve; mai mult, el este pus in ambifie de a ajunge la cirti
postale. Numai aceia ajung aici, cari stiu sd rimaie cu
coloarea inauntru conturului si care se servesc de colori
potrivite. Aceste desemme sunt usoare si de un mare efect.

Doua desemne au fost diruite unei doamme, care este
directoare de scoald infantili la Mexico si care a studiat
multd vreme la noi. Unul reprezintd un loc stiancos, in care
pietrele erau pictate cu mare armonie de colori, intr'un
usor violet, cafeniu si galben inchis; arborii in doui gra-
datiuni de verde; iar cerul in albastru. Celilalt desemn re-
prezenta un cal roib, cu copite si hamuri negre.

Una din invititoarele noastre oferi copiilor gravuri
dintr’o carte veche; clarobscururile negre faceau coloritul
de un foarte frumos efect; dar eu, pentru a scoate mai
mult in evidentd figura de colorat si mai placutd lucrarea,
asi da figuri conturate numai in negru.

Orisicum, desemnele simple si creioanele de coloare,
finute in mand ca si condeiele, pregatesc calea scrisului.

II. Jocurile simtului cromatic.

Recunoasterea colorilor si derumirea lor. Si despre a-
ceasta s’a mai vorbit in altd parte. Aici vom mentiona doua
jecuri mai cautate de copii.

a) Jocul Nuccitelli, perttru a recunoaste colorile. D-ra
‘Nuccitelli, directoarea primei Case dei Bambini, a imaginat
un joc frumos; ea face liniste, apoi distribue copiilor ta-
blete colorate, procedand astfel:-,,De ce coloare este a-
ceasta?* — Ros. ,,Bine. Voiu da rosul lui Ernest. Ea pro--
cedeazi astfel pentru toate colorile. Cand distributia este
terminatﬁ, ea spune, ci fiecare trebue si tie tableta in
mana stiangd, bratul indoit astfel ca obiectul si se afle la

mijlocul pieptului.

Apoi ea se aseaza in mijlocul clasel si incepe a che*na
,Verdele. la mine; albastrul, la mine®. Copiii se ridicd, se
apropie, saluta si asteapté. Ea ii trimite atunci in difertie
directiuni: ,,Verdele la dreapta, rosul la stinga, etc.”. Ast-
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fel ea ii dispune fati in fatd, ori in patrat. Dupd ce toti
sunt .asezati, ea comanda miscdri asemanitoare cu acele
ale cadrilului: ,,Verdele va merge citre portocaliu®. Ver-
dele se supune, merge citre portocaliu si facé un compli-
ment; la care celdlalt rdaspunde, apoi isi string méina
dreaptd, care este liberd si se pun unul langsd altul. Astfel
se fac mai multe figuri, cari deprind pe copii cu miscari
gratioase si cu notiuni de loc (inainte, inapoi, la stinga,
la dreapta).

b) Jocul pentru denumirea.colorilor si gradativnea nu-
antelor. Directoarea distribue toate tabletele cu nuantele
palide, numindu-le ca in exercitiul precedent; apoi pe cele
cu colori vii. Ea le tine pe acelea in mana stingi st pe a-
cestea in cea dreaptd. Apoi asezandu-se in mijlocul clasei,
ed chiamd: ,,Palidele la mine“. Pe fiecare il intreaba®. ,,Ce
esti tu?* Elevul rdspunde cu voce foarte tare, dupa ce a
facut un compliment: ,,Sunt rosul®, ,,sunt albastrul!* Ea
ii aliniazi si reincepe cu colorile vii. Elevii, asezati pe doui
randuri, fatd in fata, se salutd si apoi se amestecia: ,,Mare
amestec de colori®. Apoi invititoarea comandi: ,,Colori
vii¥, ,,ciutati fiecare nuanta voastrd palidd si luati-o de
mand!" Elevii se supun si, doi cite doi, merg in liniste.
Cand trec pe dinaintea invatitoarei, ei ridici tabletele si
strigd numele colorilor lor.

Se poate varia acest joc la.infinit. Ele sunt totdeauna
o plidcere pentru copii. Prebc;u;patl de alegerea ce trebue si
o facd, atenti la numele de coloare ce reprezinti, ei devin
foarte seriosi.

Cum copiiii manifestd totdeauna in aceste jocuri o pre-
ferintd caracteristicid pentru o coloare sau alta, se permite
fiecaruia de a fixa de sor{ul lui o panglicd de coloare pre-
ferati si de a sé servi de dansa ca de un semn de recu-
noastere care ii apartine ca o proprietate,



METODA INVATAREI CETIREI
SI A SCRIEREI

Desvoltarea spontana a limbajului grafic.

Pe cidnd eram directoarea Scoalei normale ortopedice
dela Roma, incercasem citeva metode originale, pentru
invitarea scrierei si a cetirei.

Itard si Séguin n’au nici o metoda ratzlonala pentru in-
vatarea scrierei. In paginele mai sus citate, s’a putut ve-
dea cum proceda Itard, pentru a invita alfabetwl iata si
cele ce spune Séguin despre inviiarea scrierei: ,,Puentru'
a face sd treacad un copil dela desemmnul propriu zis la
scriere, care este aplicatia imediatd a acestuia, nu maij ra-
mane pentru invatator deciat de a numi pe D o portiune
din cerc sprijinitd de cele doua extremititi de o verticala;
pe A, doud oblice unite sus si tdiate de o orizontald, etc.
Nu mai este vorba, prin urmare, de a sti cum va invita
copilul a scrie; el desemneaza dem el va scrie. Nu maf
este nevoe de a mai spune ci trebue ficute literele dupi
legea contrastelor si a analogiilor: O aldtuie de I; B fata
de P; T cu L, etc.”.

Dupa Séguin, deci, nu trebue de invatat scrierea: co-
pilul care desemneazi va scrie. Dar scrierea este pentru
acest autor majuscula imprimati ; nicderi el nu aratd daca
idiotul siu va scrie in alt chip. In schimb el consacri un
capitol, pentru a descrie o metodi de desemn, care pregi-
teste scrierea sau care ii tine locul; metoda plina de greu-
tati si care a fost stabilitd in acelas timp de Itard si Séguin..

»Pentru a desemna prima notiune de céastigat, dupa
ordinea importantei, este aceea a suprafetei destinati a
primi desemnul si a doua este liniatura...

In aceste doud notiuni sti toatd scrierea, tot desenmul,
toatd creatiunea lineara. '
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Aceste douid notiuni sunt corelative; din relatiunea lor
naste ideia, capacitatea de a produce linii in acest sens;
cd liniile meritd acest nume, intrucit urmeazi o directiune
metodica si rationala. Trasatura fara directiune nu este li-
nie; product al intAmplarei, ea nu are nume.

Semnul intentionat, din contra, are un nume pentru ca
are o directiva si, fiindca orice scriere sau desemn nu este
altceva decit o compunere de diverse directiuni, care ur-
meazid o linie, trebue, inainte de a atacd scrierea propriu
zisd, sa insistdm asupra acestor notiuni de suprafata si de
liniaturd, pe cari copilul de obiceiu le castigd prin intui-
tiune, dar pe cari suntem obligati de a le face precise si
vizibile pentru.idioti, in toate aplicatiunile lor. Cu desem-.
nul metodic, ei vor intrd in contact rational cu toate par-
tile suprafetel si vor produce, mai 1nta1u prin imitatie, linii
simple si apoi complicate. :

Se vor deprmde succesiv: 1) A trage diferite feluri de
linii; 2) A le trage in-directiuni si in pozitiuni diferite fata
cu suprafata; 3) A uni aceste linii, pentru a forma figuri
gradate dela simplu la complex. Pentru aceasta trebue sa-i
invatdam sa deosibeascd liniile drepte de cele curbe, verti-
calele de orizontale si de oblice, deosebite la infinit; apoi
in sfarsit, principalele puncte de unire de doui sau mai
multe linii, pentru a forma o figura.

Aceasta analiza rationald a desemmnului de unde va re-
zulta scrierea, este esentiald in toate pdrtile sale, asa ca
un copil care ficed deja multe litere inainte de a-mi fi in-
credintat mie, a pus sase zile pentru a trage o perpendicu-
lard si una orizontalid; cincisprezece zile inainte de a imita
o curbi si o oblici; cea mai mare parte din elevii mei sunt
multi vreme incapabili de a imitd miscarile minei mele pe
hirtie, inainte de a puted trage o linie intr’o directie de-
termlnata

Cei mai mari imitatori sau cei mai putin idioti, produc
un semn diametral opus aceluia pe care li-1 arit si toti con-
fundd punctele de unire a doua linii, cel mai usor lucruw de
inteles, cum este sus, jos, centru. Este adevarat cad solida
cunostinta ce le-am dat despre suprafatd, linii si configu-
ratiuni ii face apti de a pricepe acuma raporturile cari vor
trebul sd se stabileascd intre suprafatd si diversele trasa-
turi cu care ei vor trebui s umple suprafata; dar in stu-
diul devenit necesar din pricina anomaliilor elevilor mei,
progresiunea la verticale, orizontale, oblice si curbe tre-
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buia si fie determinati de conditiunea dificultitii, a inte-
legerei si a execufiunei, ce fiecare din ele oferd unei inte-
ligente greoaie si unei mani nobile si pufin sigurd; aici nu
.mai este vorba de a-i face si execute un lucru dificil, fiind-
ci eu di faceam si tredcy peste o serie de dificultiti; pen-
tru aceasta m’am intrebat dacid aceste dlflcultatl nu sunt
unele mai mari, altele mai m1c1 si dacd n’ar di nastere la
probleme; iatd ideile cari m’au condus la aceasta.

Verticala este o linie pe care ochiul si mina o urmi-
resc direct, ridicindu-se si coborandu-se. Linia orizontald
nu este naturala, nici pentru ochi, nici pentru mani, care se
coboari si urmeazi o curbi (ca orizontul, dela care a luat
numelé€), plecand din centru, pentru a merge la extremita-
tile laterale ale suprafetei, daca nu sunt mtretmute propor-
tional cu distanta ce stribat.

Linia oblici presupune notiuni comparative mai com-
plexe; curbele cer o statornicie si fatd de diferenta de ra-
port cu suprafata, asd de variabild si de greu de determi-
nat, incit ar fi o pierdere de timp a incepe studiul liniilor
dela aceasta din urmd. Linia cea mai simplﬁ este prin ur-
mare cea verticald; si iatd cum am facut sd se priceapd
ideia despre aceasta.

Prima formuld geometrici este aceasta: dela un punct
la altul se poate duce o singuri linie dreapté Plecand de
la aceastd axiomd, pe care mana smgura o poate demon-
stra, am fixat doud puncte pe tabhta si le-am unit ca o
yertlcala, copiii mei incercau si facd aceasta intre punc-
tele pe cari le fixasemn pe hartia lor, dar unii scoboridnd
verticala la dreapta punctului inferior, altii la stinga, fard
a mai numdra pe cei a ciror mani se plimbi pe pagini in
toate sensurile; pentru a opri aceste diferite deviatiuni,
cari sunt de multe ori mai mult in inteligentd si in privire,
decit in mani, am crezut ca fac bine de a ingustd campul
de lucrare, trigand dous verticale si la dreapta si la stan-
ga punctelor pe cari copilul trebue si le uneasca cu o linie
intermediard altor dou# (cari vor servi, asd zicand, ca
spriiin).

Daci aceste doud linii nu ajung, fixdm vertical pe har-
tie doud rigle, cari opreau absolut deviatiunile méanei, dar
aceste bariere materiale nu sunt folositoare multi vreme.
Se suprimd mai intdiu cele doud rigle si ne intoarcem la
intrebuintarea liniilor paralele, intre cari idiotul nu va in-
tarzia de a intercala a treia verticald; apoi se scoate una
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din verticalele diriguitoare si se las#, citeodati cea din
dreapta, citeodatd cea din stinga, pentru a o pure la fie-
care deviatiune care se prezinti. Se suprlma in fine acea-
st ultima linie, apoi punctele, incepand prin a sterge pe.
cel de sus, care indicd punctul de plecare al semnului si al
manei, si copilul invatd astfel a trage o verticald, singur,
fara sprijin, fird puncte de comparatiune.

- Aceeasi metoda, aceleasi greutiti, aceleasi muloace de
directionare pentru .liniile drepte orizontale. Daci,; din in-
" tAmplare ele sunt incepute destul de bine, trebue sﬁ ne as-
teptdm ca copilul si l¢ curbeze prin inclinatiune, mergand
din centru citre extremitate, cum ii comandd natura, si
pentru ratiunea pe care am spus-o acum. Dacd punctele
trase din distanti in distanti nu parvin a sustine mana,
atunci se ajutd de linii paralele, cari se trag pe hartie =au
de rigle.

In sfarsit, sé va trage linia orizontald, servindu-se de
echer, pe o linie verticald formand cu ea un unghiu drept;
copilul va incepe a pricepe ceeace este o linie verticald si
una orizontald si va sti sa intrevadid relatiunea dintre a-
ceste doud prime notiuni, pentru a desemna o figuri.

Dupa ordinea de formare a liniilor, s’ar pared ci stu-
diul oblicelor ar trebui si urmeze imediat dupi cele ver-
ticale si orizontale; cu toate acestea nu este asa. Linia o-
blici care se inrudeste cu linia verticald prin inclinatiunea
sa si cea orizontald prin deviatiunea sa si cu amandoud
prin sistema sa, pentruci e o linie dreapti, reprezinti, din
cauza raporturilor sale fie cu suprafata, fie cu alte linii, o
ideie prea complexi pentru a fi inteleasd fard pregitire.

Astfel continuid Séguin, pe mai multe pagini, a vorbi
de oblice, in toate directiunile pe cari el le trage intre doua
paralele: si apoi despre patru curbe pe cari le trage la
drelapta si la stdnga unei verticale si deasupra si dedesub-
tul unei orizontale si conchide :

,Astfel se desleagid problemele ce cidutimi: liniile verti-
cale, orizontale si oblice si cele patru oblice, a caror unire
face cercul, care contin in principiu toate liniile posibile,
toatd scrierea”.

LAjunsi la acest loc, ne-am oprit mult, Itard si eu. Li-
niile fiind cunoscute, e bine de a pune pe copil sa faca fi-
guri regulate, incepand, bine inteles, dela cele mai simple.
Pirerea admisd, Itard m’a sfatuit sa incep cu pétratul Si

pv v

eu am urmat acest sfat trei luni, fdrd a mi face sd fiu in-
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teles”. Dupd o lungi experienti si condus de ideea genera-
tiumei figurilor geometrice, Séguin observad ca figura cea
mai simpld este triunghiul.

,Cand trei linii se intilnesc astfel, formeaza totdeauna
un triunghiu, in timp ce patru linii r_)ot sa se intalneasci
in o suta de directiuni deosebite, fird a conserva un para-
lelism exact si, prin urmare, de a prezentd un pitrat per-
fect. Dela aceste experiente si observatiuni, confirmate de
multe altele, cari ar fi de prisos sd le mai expunem, am
dedus primele principii ale scrierii si ale desemnului pentru
idiof, pr1nc1p11 a caror apllcatlune este foarte 51mlnla pen-
tru ca sd ma opresc mai mult”.

Iati, prin urmare, procedeul urmat de predecesorii mei,
pentru invatarea scrierei la copiii inapoiati. Cit priveste
cetirea, Itard spinzura pe pereti, in cuie, figuri geome-
trice: triunghiuri, patrate, cercuri, al ciror contur el le
desemna pe perete. Dupi care, flgurﬂe fiind ridicate, sil-
batecul din Aveyron trebuid si le plaseze unde au fost
mai inainte, servindu-se de desemn ca conducitor. Acest
exercitiu ii suggery lui Itard ideia plicilor de incastrat. In
sfarsit, el fabricd majuscule mari si proceda ca si cu figu-
rile' geometrice; dupid ce le spanzurd pe perete, el le de-
semna conturul si dispuneé cuele lor astfel ca copilul sd
poatd sd ia literele sau sd le pue dupd vointd. Séguin, mai
tarziu, desemn3i literele pe un plan orizontal, servindu-se
de fundul unei cutii.

Dupd doudzeci de ani, Séguin nu schimbase proce-
deul sau.

O criticd a metodei de scriere si cetire a lui Itard si
Séguin imi pare de prisos. Douid greseli fundamentale o
pun in inferioritate fatd de cea de care ne servim pentru
copiii normali: intrebuintarea literelor majuscule si a fi-
gurilor geometrice. Séguin a trecut fard tranzitie dela ob-
servarea psihologicd a copilului si dela a relatiunilor sale
cu mediul, la studiul constructiunei liniilor si a figurilor si
la raporturile lor cu un plan dat.

El zice cd copilul desemneazd usor o verticald, dar cd
orizontala ar deveni in curand o curbd, pentruci ,natura
comandi aceasta; aceastd ordine a naturei ar fi consti-
tuitd prin faptul cd omul vede orizontul limitat de o linie
curba.

Exemplul lui Séguin poalé servi spre a arata necesi-
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tatea unei educatii speciale, capabild de a desvolta spiritul
de observatie si al cugetdrii logice. Observatiunea trebuie
sa fie absolut obiectivd, adicd desbrdcatd de prejudecati.
n cazul ce ne preocupd, Séguin are prejudelciti; el crede
ca deviatia liniilor, pufina exactitate cu care copilul le
trage, sunt. datorite scaderilor inteligentei si ale ochiului
si nu manei; de aceea el se osteneste saptamani si luni
spre a e‘(phca directiunea lmulor si a indruma privirea -
idiotului.

Séguin creded ci o bund metodi trebue sd plece de
sus: cu geometria, inteligenta pe care conilul o poate avea
despre raporturile abstracte, sunt singurele demne de a fi
luate in consideratiune.

Nu este aceasta o gresald prea mare ?

Oamenii mediocri fac parada de eruditiune si dispre-
tuesc lucrurile simple. S4 observim gandirea logicd a ace-
lora pe cari ii socotim oameni de geniu. Pe Newton, ca-
derea unui mir il invatd legea gravititii.

Un fenomen nu e niciodata mic. Fructul ce cade si gra-
vitatiunea universald pot sd stea aldturi in capul unui ge-
niu. Dacd Newton ar fi fost un invititor, el ar fi indreptat
privirile copilului spre a admira stelele, pe o noapte inste-
latd; dar un erudit ar fi crezut poate necesar sia pregitea-
scd pe copil a pricepe calculele inalte, cari sunt cheia as-
tronomiei.

Galileo Galilei descoperi legea pendulei, observand os-
cilatiile unei lampe atarnate. In viata intelectuald, simpli-
citatea si absenta prejudecitilor conduc la descoperiri,
dupd cum in viata morald, umilinta si sdrdcia conduc spi-
ritul cdtre cele mai inalte cuceriri.

Daca studiem istoria descoperirilor, gésim ci ele de-
pind de o observare adevirat obiectivd si de gindirea lo-
gicid. Lucruri simple, dar nu de gisit la om. -

Nu s’ar parea oare logic cid dupd descoperirea lui La-
veran asupra parazitilor malarici cari invadeazi sangele
—- pe catd vreme se stie din anatomie ca sistemul sangui-
nal este un sistem de vase inchise — nici sd suspecteze
mécar posibilitatea cd un insect intepator ar puted inocula
parazitul? Totusi se parurd verosimile teoriile asupra mi-
asmelor pamantului, asupra vénturilor africane, asupra
paludismului, idei vagi, in timp ce parazitul erd un individ
Livlogiceste cunoscut.

Cand descoperirea tAntarului malaric vine s complec-
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teze descoperirea lui Laveran, aceasta parit ,,0 minune®.
Se stie si din biologie cd reproducerea fiintelor monoce-
lulare vegetale este prin sciziune alterniand cu sporulatiu-
nea; si cea a monocelularelor animale este mumiai prin sci-
ziune, alternind cu sporunlatiunea si cea a monocelulare-
Tor ammale este numai prin sciziune, dar in alternanta cu-
conjugatiunea; adici dupd un timp in care celula pmm-
tivd este d1v1zata si subdivizatd in celule tinere egale in-
tre ele — vine formatiunea a doud celule deosebite, una
masculind si alta femenind, care vor trebui si se conto-
peascd in una singurd, capabild de a reincepe ciclul re-
productiunei prin sciziune.

Ar fi parut logic, aceasta fiind cunoscut in timpul lui
Laveran si stiindu-se cd parazitul malaric este un prota-
zoar, de a considera segmentatiunea sa in siange, ca o fazd
a Sciziunei si de a asteptd ca parazitul si dei loc la forme
sexuale, care trebuiau sd vind numaidecit in fazele suc-
cesive la sciziune. Cu toate acestea sciziunea fu conside-
rati ca o formid — sporulatiurie — si aparitiunei formelor
sexuale, nici Laveran, nici alti .oameni de stiinti care il
urmard in cercetdri, nu stiurd si dea o explicatie. Smgur
Laveran expuse o parere, care fu indati imbritisatd, ca
celé doud forme au fost forme degenerate ale parazitului
malaric si prin urmare incapabile de a produce acele al-
teratiuni cari determini boala: intr’adevir, la aparitiunea
formelor sexuale ale parazitului, malaria se vindeca intr’un
mod aparent, fiind imposibild conjugatiunea celor doui
-celule in sAngele uman. Teoriile atunci recente ale lui Mo-
rel, asupra degeneratiunei wmane, intovirisiti de difor-
matiune si slabiciune, inspirard lui Laveran interpretatiu-
nea sa si toti gisird geniald pirerea ilustrului patologist,
fiindci se inspird ‘dela aceste concepte ale teoriil~~ lui

-—Morel.

Cine insa s’ar fi margmlt sd judece cd datdtoru de
malarie este un protazoar cd el se reproduce prin sciziune
sub ochii nostri, ci sciziunea sfarsiti, se vid doui celule
diferite, una femenind si alta miasculind, cari trebuesc s3
alterneze conjugatiunea cu sciziunea, ar fi griabit descope-
rirea. Dar un rationament asa de simplu nu vine; putem
prin urmare si ne intrebdm: cit de mult ar fi progresat
Tumea, daci o educatie speciali ar fi pregitit oamenii pen-
‘tru observatiune si pentru gindire logica ? ;

C mare parte din timp si de fortd intelectuald se pierd
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in lume, pentruci pare prea mare minciuna si prea mic
adeviarul, Spun aceasta, pentru a ardti necesitatea ce a-
vem de a pregdti dupi metoda rationald pe nouile genera-
tii, dela care lumea civild asteaptd progresul. Panid acum
noi am intrebuintat mediul, dar cred ci a sosit momentul
ca si intrebuintdm si fortele umane, printr'o educatiune.
stiinfifica.

Pentru a ne intoarce la metoda de scriere a lui Séguin,.
aceasta ilustreazd un alt adevar: predilectiunea ce avem
pentru lucrurile complicate. latd pe Séguin, care invata
geometria, pentru a deprinde scrierea, care constrange pe
elev la abstractiunile cele mai seci, spre a-i aritid forma
unui D. Dupéa aceasti sfortare. copilul va avea de ficut o
alta, pentru a uitd aceasti litera si pentru a o relua la
scrierea cursivd. Nu ar fi fost mai intelept de a incepe cu:
aceasta ? '

Si noi credem necesar de a incepe invitarea scrierei
prin bastoane. Ni se pare nafural ci pentru a inviata un al-
fabet, ale cdrui litere sunt rotunde, sd ne exercitam mat
intaiu cu drepte si cu unghiuri ascutite. Pe urmd, cu drept
cuvant ne miram ci este asd de greu de a indrepta la in-
cepatori aspiritdtile si ascutisurile scrierei lor, cind e vor-.
ba sa facd un frumos O ; si cu toate acestea, noi 1-am a-
dus aici cu bastoanele noastre. ' .

-Cine dar ne-a aridtat cid primul semm grafic trebue s&
fie o dreapti si pentru ce ne incapatindm a prepari curbe
facand unghiuri ?

S4 ne desbriacam de aceste prejudeciti. Bastonul este:
tot ce este mai greu de fiacut; numai un caligraf ar putea
sa va facd o pagind de bete. Dela un punct la altul nu este:
decit o dreaptd, cea mai micd deviatiune arati un defect..
Cereti sd vi se facd pe placd o linie dreaptid; toati lumea:
aproape, va reusi, dar dacid linia pleacd dintr'un punct
dat, atunci vor aparea neregularititi, adici erori. Liniile
vor fi aproape totdeauna lungi, pentrucid desemnatorul va.
trebui sa capete o indeméanare, pentru a rausi. .

Cu linii scurte, cu limite precise, gresalele sunt mai nu~
meroase; scurtimea trasdturei impiedecd elanul, care ajuta
a conserva directiunea. Dificultatea de a trage o linie co-
recti este inci marita prin obligatia de a trage condeiul
sau creionul, nu cum cere instinctul, ci intr’'un chip ho-
tarit. Si cu toate acestea, el este aproape primul semn gra-
fic pe care il cerem dela copii si inca bastoanele trebue s&
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fie toate paralele, ceeace este¢ intr’adevdr o muncd arida
si grea, pentru niste copii cari nu pricep incd scopul.

In caetele elevilor intarziati, pe cari i-am vizut in
Franta, observaiu fenomenul notat si de Voisin, c¢i pagi-
nele de bastoane se termini totdeauna prin semme in forma
de C. Copilul putin dotat, lipsit de o putere de remstnnta
si de atentie indestuldtoare, uitd ceeace imitd si recade in
miscarea naturald, care este curbi. Elevii normali, mai
capabili de o sfortare indelungatd, merg pani la capatul
paginei cu bastoanele lor si ascund astfel gresala metodsi.
"Daci observim desemnele spontane pe cari copiii normali
1e fac, spre pildd, cu o creangi uscati, pe nisipul unei alee,
nu vom vedea nicicdatd mici linii drepte, ci totdeauna
-curbe lungi, intretdiate in chip diferit. Cand Séguin pune"t
sd se faci linii orizontale, ele deveniau imediat curbz, si
pedagogul atribuia acest fenomen imitatiei orizontului.

* A crede ci bastoanele sunt utile pentru a pregiti scrie-
rea alfabetului, este o mare gresala Sunt prea multe curbe
in litere pentru ca linia dreapta si fie indispensabild.

Se zice, si e drept, cd in multe litere sunt bastoane. De-
‘sigur, dar nu este acesta un cuvant de a incepe studiul
scrierei, prin un asemenea detaliu.

Noi, prin analizd, am g’ésﬁ in semnele alfabetice, linii
-drepte si curbe, pentru ce n’ar scri fird a fi executat se-
parat elementele literelor? Daci omenirea ar trebui si
‘vorbeascd dupid ce ar fi invifat regulele gramlaticale a-
-ceasta ar fi ca si cum pentru a privi stelele trebue sd stu-
diem mai intdiu calculul infinitesimal.

In sfarsit, sfortarea ce noi o credem necesari pentru a
invidta scrierea, este cu totul artificiald si nu-atarmi decat
-de metoadele vitioase ‘de inviatimant. ,

Sa renegdm pentru un moment orice dogmatism mai
aniic in aceasta privinti. Si renegdm cultura; si nu ne
batem capul sa stim nici cum omenirea a inceput a scrie,
nici care ar puted si fie geneza scriereli in sine. Si rene-
gdm convenfiunea pe care uzul ne-a dat-o de a incepe
‘scrierea prin bastonase, si sa presupunem ci spiritul nos-
tru este-gol, ca si adevarul pe care vrem si-1 descoperim. .

S3 observam pe cineva care scrie si Si cercim a ana-
‘liza actele sale. Acesta ar fi un studiu psiho-fiziologic,
cdci noi am examina scriitorul si nu scrierea; subiectul si
nu obiectul.
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Pani acum s’a fost inceput prin obiectf, examinind
scrierea, in urmd se constituia metoda.

O metods care pleacid dela studiul individului, va fi ori-
ginald si va da invatdmantului scrierei o bazd noud, an-
tropologica.

Dacid m’as fi gindit sa dau un nume 31stemulu1 meu,
.cand am inceput experientele cu copiii normali, fard a pre-
veded inci rezultatele, l-as fi numit in adevir antropolo-
gic; dar experienta mi-a procurat cestilalt titlu, surpriza
si adevirat dar al naturei: metoda scrierei spontane.

Pe cand invatam pe idioti, am observat urméitorul fapt:
.O mica idioatd de unsprezece ani, care aved ména tare si
bine constituitd, nu isbutea, cosind, si treacd acul sub
panzi si si-1 ded deasupra, tinind citeva fire. Am pus a-
tunci pe copil la tesutul Froebel, in care se trece o fisie
‘de hartie transversal intre alte fiasii de hartii, fixate ver-
tical. Analogia este mare intre acest lucru si intre cusi-
turi. Cand elevul e abil la tesutul Froebel, il pun la cusut,
‘in care isbuteste lesne.

Din acest moment, cursul de cusut incepei regulat la
“mine cu tesidturile lui Froebel.

Miscarea ménei necesard pentru a coase, este astfel
~pregatiti fard a coase. Multumitd exercitiilor repetate, pre-
-gatim miscirile inainte de a incepe lucrul si elevul, care
devine abil intr’aceasta, inainte chiar de a pune mana di-
rect, poate sd-1 savirseasca aproape perfect din prima
-datd; aceasta se va puted urméa negresit si pentru invita-
rea_scrierei. Ma mir cum nu ne-am géandit la aceasta mai
«de mult si am asteptat pe un mic idiot, pentru a intelege
un principiu atat de simplu.

Fiindci puneam pe elevi si pipfm‘e cu degetele conturu-
rile suprafetelor, n’aveam decat sd le spun s facd acelas
lucru cu literele alfabetului.

Am pus sd mi se facd un superb alfabet cu litere cur-
sive, inalte dc & cm. Literele in lemn, de o grosime de /.
-cm., erau colorate in doud colori: consonantele in albastru
si vocalele in ros. Literele erau cdptusite frumos cu alama.
Acestui alfabet corespunded mai multe tablete de carton
“bristol, pe care literele alfabetului erau ficute in aceleasi
-colori si in aceleasi dimensiuni ca si primele. Numai ci
aici ele nu mai erau mobile, ci se grupau dupz contrastele
~si dupd analogiile de forma.

O tabeld in acuarele reproduced in aceleasi oolori si
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dimensiuni, fiecare literd a alfabetului, in scriere cursivi -;
alidturea cu aceeasi litera, dar mai micd, in caractere de
imprimerie si desemne, reprezentind obiecte al cdror nu-
me incepe cu litera in chestiune. Astfel, pe tabela consa-
cratd literei m, e 0 mand, un ciocan (martello). Aceste ta-
blete serveau de a fixa in memoria copilului sunetul hterel,
ele il oblsnulau in afard de aceasta cu caracterele de im-
primerie, adicd cu cdrtile. Aceste tablete nu reprezentau
nici o idee noud, dar formau un tot foarte complect. Facut
de mand, un asemenea alfabet are defectul de a cost® nrea
scump. .

Dar iatd ce era interesant intr’aceste incercdri. pupi
ce s’au pus literele mobile peste cele cari erau desemmnate
pe carton, fdceam si fie atinse in directiunea scrierei cur-
sive de mai multe ori. Aceleasi exercitii erau reproduse
pe literele, numai desemnate; copiii fdceau astfel miscarea
necesara pentrur a reproduce forma literelor, fird a scrie.
Am fost atunci lovit de ideea cd scrierea se compune din
doud forme de miscdri; in afard de cea care reproduce
forma literelor, este si conducerea creionului sau a con-
deiului. Intr’adevir, deficientii mei, deveniti experti in a-
tingerea tuturor hterelor alfabetului dupi forma lor, nu
stiau cu toate acestea incd si tind condeiul. Sustinerea si
miscarea unui betisor, corespunde unei miscdri musculare
speciale, cu totul independentd de miscarea scrierei. Tre-
bue ca cineva sd se exerciteze si in aceasta, in afard de
memorizarea literelor. Cand dificientii invdtau a urma
conturul literelor, ei exercitau capacitatea lor psiho-mo-
trice si fixau memoria musculard pentru tinerea si condu-
cerea condeiului. Pentru a obtinea aceasta, nu mai puneam
sd atingd literele cu indexul dela méana dreaptd, ci cu in-
dexul si cu mediul; apoi cu un betisor de lemn, tinut ca
condeiul de scris.

In scurt, ficeam si se repete aceleasl miscari, cu si fark
creion. Cu toate acestea si aici este o dificultate: aceea
de a urma cu exactitate o urma pe care o vedem. Noi i1~
sine, calchiind un desemn, nu reusim perfect.

Copiii, in particular, degeaba au fost exercitati pe figu-
rile geometrice; aceasta nu era de ajuns totdeauna. Ar
trebui de dat desemmului proprietatea de a atrage varful
creionului dupd cum magnetul atrage fierul, sau creionul
sd gdseascd un ghid mecanic pe hartie sau pe desemnm.
Gandii un moment sd ma servesc de litere sdpate, pentrut



. — 166 —

ca bdtul si fie silit a urma conturul, dar pretul unui alfa-
bet acest fel md impiedecd de a pune in practicd proectul
me.

Despre acest metod am vorbit destul, dupi ce l-am ex-
perimentat deplin, la invatatori, in lectiunile mele de di-
dacticd la scoala normald ortofrenici, dupi cum rezultd
din cdrficelele litografiate in al doilea an de curs si pe cari
le pastrez si acum in vre-o sutd de copii, ca un document
al trecutului. ‘ ]

Iata vorbele care, pronuntate in public acum zece ani,
ramasera litografiate in mAinile altor douid sute de inva-
tdtori elementari, fird .ca vre-unul, cum scria cu mirare
profesorul Ferreri intr'un recent articol *) s ia vre-o ideie:
. Riassunto delle lezione didactica* dela dott. Montessori
anno 1900, pag. 46 : - .

sLectura si scrierea simultand. 1.a un moment dat se a-
rald cartonul cu vocalele lucrate in ros: copilul vede in
colori niste figuri neregulate. Se oferd copilului vocalele
in ros pentru a le suprapune peste semnele cartonasului,
Se ating vocalele de lemn in directiunea scrierei si se nu-
mesc: vocalele sunt prin analogia formei o, e, a, i, u. Apoi
se spune copilului spre exemplu: ,,Cauti-mi pe o, pune-I
la loc*. Apoi: ,,Ce literd e aceasta?* Aici se va vedea ca
multi copii se insald _privind litera, in schimb ei ghicesc
pipdind-0. Observatiuni interesante se pot face relevand
diferite tipuri -individuale: vizuali, motori.

,Copilul pipde apoi litera facutd pe carton, mai intdiu
cuit indicele singur, apoi cu indicele si mediul, in urmad cu
un betisor de lemn tinut ca condeiul; litera trebue sa fie
plpdita in directiunea scrierei.

,Consonantele sunt desemnate in albastru si dispuse
dupi analogia formei, pe diferite cartcane: aici se ane-
xeazi alfabetul mobil in lemn albastri, care este de a se
sunrapune pe cartoane, ca la vocale. Anexd la alfabet este
o altd serie de cartoane, pe care aldturi de consonania e-
gali cu cea de lemn, sunt zugrdvite ura sau doud figuri
de obiecte, al cidror nume incepe cu litera desemnatd. Ina-

1) G. Ferreri. Per Uinsegnamento della scrittura (Sistema della
dott. M, Montessori). Bollettino deli’ Asseciazione Romana per la cura
medicopedagogica dei fanciulli anormali e defictenti poveri.

C. Bit,lureanu. — Metoda Pedagogei. 11



— 166 —

intea literei cursive si zugrdvitd cu aceeasi coloare, este
o literd mai mici, cu caracter de tipografie.

»Invititoarea numind consonantele dupid metoda fonici,

aratd litera, apoi cartonul, pronuntand numele obiectelor
cari sunt desemnate si aratdnd prima literd, spre exem-
plu: m... mela zice: ,Dia-mi consonanta m... pune-o la loc,
'pi%)ée-o. etc.”. Aici se studiazd defectele limbajului copi-
iulu:, .
+ ,,Prin pipdirea literelor in directiunea scrierei se face
educatia musculard, care pregateste scrierea. O copilda a
noastra de tip motor, invatatd dupa metoda aceasta, a re-
produs toate literele cu condeiul, in miirime de aproape
8 m/m, cu mult inainte de a sti si le recunoascd, cu sur-
prinzdtoare regularitate; aceasti copilda merge bine si la
lucrul manual.

,,Copilul care priveste, recunoaste si pipie literele in di-
rectiunea scrierei, se pregateste pentru retirea si scrierea
simultand foarte curand.

A pipdi literele si a le privi in acelas timp, inseamni a
fixd maij repede imaginea, prin ajutorul mai multor sim-
turi; pe urma se separi cele dous fapte: a privi (cetirea);
a pipii (scrierea). Dupd tipurile individuale, unii vor in-
viata a ceti, altii a scrie®.

TR |

FEu incepusem, prin urmare, acum zece ani, in linia-
‘mente generale, metoda 'mea pentru scriere si cetire. Spre
marea mea surprindere, vazui ci un elev intirziat, exer-
citat astfel, faced lesne cu creta pe tabela neagrd si cut o
mand sigurd, chiar la .inceput, toate literele alfabetului.
'Alti eievi scriau foarte bine.cu condeiul litere pe cari ei
nu le cunosteau inci. Am observat acelas lucru la normali.

Scrierea este un exercitiu foarte usor pentru copiii
mici, pentrucd simtul muscular este foarte desvoltat in
timpul copildriei. Nu este acelas lucru si cu cetirea: inter-
pretarea semnelor, modularea vocei este o munc# cu totul
mintald, care cere o adevirati instructiune. A face semne
cere o miscare care place copilului. Scrierea se desvoltd
astfel eu spontaneitate si farid greutate, pe masura desvol-
tarei limbajului vorbit, care nu-i decit o traducere mo-
trice a sunetelor auzite. In schimb, cetirea face parte din-
tr’o culturd intelectuald abstractd, care este interpretarea
ideilor din semnele grafice si se castigd mai trziu singura.
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Primele mele experiente, cu copiii normali, furd ince-
pute in prima jumitate a lunei Noemvrie 1907. In cele doud
Case dei Bambini din San Lorenzo, inaugurate una in 6
Ianuar, alta in 7 Martie, intrebuintasem jocurile vietei
practice si a educatiei simfurilor, pand in momentul va-
cantei, in August. Eram incd imbuibata de prejudecata cd
studiul scrierei si al cetirei nu trebue si inceapi inainte .
-de sase ani; cu toate acestea, micii nostri elevi, desvoltati
repede, multumitd primelor noastre exercitii, aveau aerul
de a se intreba unde avem sd ajungem.

Ei stiau sd se imbrace si si se desbrace, si se spele,
'sd miture dusumelele, sd scuture mobilele de praf, si a-
'seze in clasd, sd inchidd si si deschidd cutiile, sj intoarca
cheile in broaste, sd ude florile, si observe obiectele si sd
vadd cu manile. Cativa dintre dansii venird atunci sd ne
.ceard deadreptul de a invdta si citeascd si sd scrie. Fiind-
€3 noi ne opuseram, ei invitari aiurea si sosird in clasi
cu multi o pe placid. Mamele se rugari in sfarsit de a invita
pe copiii lor cetirea si scrierea.

»Aici, ziceau ele, ¢i invatd toate asid de usor. De alt-
mintrelea, aceasta i-ar scuti de mari oboseli in clasele pri-
mare". Aceasti credinid a mamelor, inchipuindu-si ci co-
piii lor invatd la noi fara greutate, md invinse. Md hotérii
sa incerc o experienti in Septemvrie. Cu toate acestea, in
acel moment, trebui s reiau lectiile intrerupte si cam ui-
tate si améinai cu 3 luni incercdrile noui, astfel ca ele co-
incidari cu reluarea aceluias studiu in clasele primare.
Aceasti amanare aved si-mi permiti de a confrunti re-
zultatele celor doud metode si de a stabili judecata mea
definitiva.

In Septemvrie deci, am inceput a ciutd lucritori dis-
pusi a fabrica materialul meu didactic, dar n’am gésit pe
nimeni. Unii m’au sfituit si comand lucrurile la Milan,
dar aceasta pricinuia mare pierdere de timp, fard rezul-
tate. Nimeni nu vroid si-mi faci alfabetul metalic, de care
aveam nevoe. Pentru a sfarsi, m’as fi multumit cu litere
smiltuite, de cele cari se pun la vitrine, dar nu gdsiam. O
scoald profesionali incercd de a-mi sipa literele in lemn,
dar intrerupse aceasti muncid grea. Treclt astiel luna Oc-
tomvrie; elevii scoalelor primare acoperiseri deja mii de
pagini cu betisoare si ai mei asteptau inca. Ma hotérii a-
tunci de a t#id din carton litere mari, pe cari invatitoa-
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rele le colorard fiard gust in albastru, pe o fati. Cat pri-
veste literele destinate a fi pipdite, le tdiam din hartie as~
pra (sticlatd), lipitd in urmd pe hartie neteds, fabricand
astfel obiecte analoage cu cele intrebuintate la exercitiile
incepatoare pentru simful tactului.

Era simplu, dar cu mult superior alfabetului magnific,.
dupi care am alergat doud luni. Dacd asi fi fost bogati,
-asi fi avut un alfabet magnific si inutil. Vroiam pe cel cu-
noscut, pentrucd nu puteam cunoaste pe cel nou; cautam:
grandiosil care este in lucrurile disparute, fard a vedea.
wmila simplicitate a inceputurilor noui, germernele care va
trebui sd se desvolte in viitor. Un alfabet pe hirtie putead
s# fie reprodus usor in mai multe exemplare, pentruci era
asa de putin costisitor si mai multi copii l-ar fi intrebuin-
tat in acelas timp, pentru a invitd formele literelor mai
intdiu, compozitia cuvintelor pe urmi. Alfabetul de hartie
asprita imi procura conducdtorul asa de mult timp si mult
cautat, mulfumiti ciruia simtul tactului va deprinde mis-
carea Scrierei, cu 0 impecabild exactitate de control. Dupa
orele de clasd, noi ne puseram, cele doud invitatoare si en,
a tdid-o mare cantitate de litere din hértie simpld, colo-
rand pe unele, gumand pe cele de hirtie aspri si intinzan-
du-le pe masd, pentru a le regiisi uscate a doua.zi. In tim-
pul acestui lucru, pricepui toatd simplicitatea si claritatea
metodei si md miram cd nu m’am gandit la ea mai de
mult. Istoria incéputurilor noastre fu foarte interesanta.

Intr'o zi, una din invi{itoarele noastre, bolnavi, fu in-
locuiti de cidtre una din elevele mele, d-ra Anna Fedeli,
profesoari de pedagogie intr’o scoald normali. Intr'o sea-
ra, in timpul unei vizite la D-ra Fedeli, ea imi arita doud
modificiri ce facuse la alfabet: prima consta intr’o bucé-
ticd de hirtie lipitd dedesubtul si in dosul fiecdrei litere,
spre a arita elevului cum se punea litera; cealaltd erda un
carton cu compartimente, destinat a grupa diferitele litere,
cari altidati se puneau una peste alta. Pistrez inci acest
carton, fdcut dintr'un capac murdar si rupt, gisit in odaia
perdegltel si cusut fara gust cu atd albd. D-ra Fedeh m1 1
nici o noimi. Eu,-din potnva ma entuznasmal pnceparmd
dela inceput ci acest carton permited elevului de a com-
para intre ele diferitele litere si de a alege pe cele de care
are nevoie.
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Aceasta fu origina metodei si a materialului didactic
pe care-l voiu descrie.

_ VYoiu rezuma acest capitol, zicand c¢i la Craciun, in a-
cest an, in timp ce elevii scoalelor primare incep€au sa
mvete cu greutate a forma pe o, dupd ce au scris trei luni
in capit, pagini cu bastoane si unghiuri ascufite, micii
nostri de patru ani scriau inginerului Talama, pe o fru-
moasi foaie de hirtie, fard stersdturi si fard pete, fiecare
n numele camarazilor sdi, o scrisoare de felicitare si de
multumire. Scrisoarea era tot asa de buni ca si a unui elev
din clasa Ill-a primarad.

Degcrierea metoduloi §i @ materialulni difactc

I. Timp: Exercitii tinzand a provoca mecanismul
muscular pentru finerea si conducerea condeiului.

Desemnul pregatitor al scrierei.

Material: Pupitre, suprafete de fier, fzgurz tdwte cre-
ioane de colori.

Am dat sid-mi facd doud pupitre egale, compuse dintr’o
tabld orizontald, putin inclinatd si sustinutd de patru pi-
cioare de lemn. O baghetd de lemn batuti in cuie, la par-
tea inferioard a tablei, opreste aici obiectele. Tabla este
vapsita in albastru deschis, in timp ce bagheta sustina-
toare si picioarele sunt ros-aprins. Fiecare pupitru contine
patru suprafete cafenii, cu laturile de 10 cm. de fier, de
unde se desprinde o placid mobili de fier, de coloare al-
‘bastru deschis, ca si tabla pupltmlm, prevazuta cu un bu-
ton de alamd, pentru usurinta miscarei.

Exercitii. Cele doui pupitre puse unul lang# altul, au
:ap,arenta unui singur pupitru, continidnd opt figuri; ele pot
sa fie puse pe o etajerd, pe masa mvatatoarel sau pe mar-
:ginea mesei elevilor. Obiectul este elegant si atrage atentia
copiilor.

Analogia cu placile, deja studiatd, este complectd; nu-
mai elevul are aici, la libera lui dispozitie, buciti foarte
grele, cu minimd grosime: El ridicd mai intdiu suprafata
centrald si, pe o foaie de hértie alba, pusa dedesubt, de-
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semneazd conturul vidului ldsat de citre placa ridicati.
Apoi, ridicAnd cealaltd suprafatd, el nu mai are sub ochi
decit foaia-albid pe care a desemnat o figurd geometrica.

Pentru prima oari, copilul desemneazi o figurd geo-
metricd; pand acum el n’a ficut decit sd suprapue plicile
peste desemnele deja fiacute. Suprapunind atunci placa
peste desemnul pe care I-a obtinut, el mai face odati con-
turul lui cu un creion de coloare. Pe hartie figura este ast--
fel desemnata de doud ori, in colori diferite.

In acest chip el intrevede conceptul abstract al figu--
rei geometrice; doud bucdti de fier, tot asd de deosebite
ca si suprafata de incastrat si cadrul, servesc sid obtinem
acelas rezultat: linia determindnd o figura. Faptul atrage:
atentia copilului; citeodati el se minuneazi de conformi-
tatea a doui linii, el priveste cu bucurie acest desemn du-
blu, care ii pare esind din obiectele insdsi. El invaté a trage
linii. Ziua, — cind perfectionindu-se, el va sti sd execute
trasaturi spe01a1e pe cari le numim litere — nu va in-
tarzia. ‘

Dupa aceasta incepe tfinerea creionului. Cu o cretd in
coloare dupd alegerea lui, pe care o tine ca pe un condei,
capilul umple figura geometrici. -

I se atrage alenﬂia sd nu dea peste contur, ceeace il
face sid priceapd ci o linie determind o figuri.

Acest exercitiu, excelent pentru a invata tinerea con-
deiwlui, face mai mult decit toate paginele de bete imagi-
nabile. Elevul nu se oboseste niciodatd cu ele, pentruci
lucreaza liber si in sensul in care i place, in timp ce vede:
desvoltandu-se sub ochii sdi o mare figurd colorata.

La inceput, elevii umplu pagini cu aceste patrate, a--
ceste triunghiuri, aceste ovale si aceste trapeze de co-
loare rosie, portocalie, verde, albastrd, roza.

Apoi ei se mirginesc a intrebuintd numai albastru des-
chis si albastru inchis, fie pentru contururile pe cari le fac,
fie pentru umplut.

Multi copii desemmneazi spontaneu un mic cerc plin; de
coloare portocalie, figuradnd butonul de alami al suprafe-
tei incastrate. Altii desemneazi incid marginea suprafetei,
colorand in cafeniu, 51mu1and astfel bucitile cari fuseserd .
puse pe pupitru.

Observiand figurile succesive obtinute de acelas elev,
este usor de a notd un dublu progres: 1) Trisituriie de
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umplutura intrec din ce in ce mai putin contururile pand
cand -ele rdméan exact in contur. Umplutura insdsi ested
perfect egald si uniformi; 2) Semnele de umpluturd, in
loc de a fi scurte si confuze, sunt, din ce in ce, lungi si pa-
ralele, pani ce devin adevarate hasuri regulate, traversand
figura dintr’o parte intr’alta. Copilul este atunci stapan pe
mana sa, ceeace vrea si zicd ci mecanismele musculare
indispensabile la mentinerea condeiului, s’au stabilit.

Pentru a varia exercitiile, s’a recurs la desemnul flo-
rilor, a animalelor, a peisajelor, a copiilor, ete., la cirtile
ilustrate despre care a fost deja vorba si cari aduc acelas
-serviciu. Dacd am tinea socoteald de trdsiturile facute de
cdire un copil in umplerea figurilor §i dacd le-am traduce
in semne grafice, ele ar umpled zeci de caiete. Pricepem:
atunci siguranta pe care o castigd asd de repede copiii

“nostri si pentru ce ei sunt tot asd de abili ca si scolarii din
anul al treilea, formati dupd metoadele comune.

Cand pentru prima oard vor tined condeiul, ei vor sti
sa-1 manuiascd. Nici un alt mijloc nu ar di acest rezultat,
intr’un timp asa de scurt si cerand asa de putind oboseala.

Metoda mea cea veche, intrebuintati cu degeneratii, de
a pipdi contururile literelor pe carton cu o vargi, erd, in
comraratie, sdraca si stearpa.

Chiar cand scolarii stiu sd scrie, continuu aceste exer-
citii, In cari progresele sunt de nedescris, pentruci se poate
varia si complica desemnele in mii de chipuri. Perfectio-
nez scrierea prin aceleasi mijloace prin care am provo-
cat-o. Tinuta condeiului devine din' ce in ce maij sigura.
TFara a scrie, copiii nostri se perfectioneazi in arta scrierei.

II. Timp: Exercitil tinzind a da imagina vizuald si
musculara a literelor si a stabili memoria musculara a
miscarilor necesare scrierei.

Material : Tablife cu fiecare literd de alfabet, de co-
loare cenusie, tdiate din hdrtie asprd si lipite pe tabeld de
carton acoperit cu hdrtie nefedd, verde. Tabela poate fi si
de lemn alb, iar litera neagrd. Alte! tabele de lemn si de
carton, reprezintd grupe de litere, de forme analoage ori
contrastante. Ele sunt de frumoasd caligrafie, verticald,
dupd uzul adoptat astdzi in clasele primare, locurile goale
si pline fiind indicate.
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Exercitii. Se incepe imediat prin invitarea literelor ;
vocalele intaiu, apoi consoanele, pe cari le pronuntam fard
a le numi. Ad3ogdm aproape imediat consoanei o vocala,
ca sa formeze silabi, dupd metoda fono-silabica.

Lectia decurge dupa cei trei timpi deja citati :

1) Senzatia vizuald, tactild si musculard, asociatd ‘cu
sunetul. Directoarea prezinti copilului doud cartoane verzi
sau doui tablete albe, dupd materialul de care dispune, pe
cari sunt scrise literele i si o..Ea zice: ,,Aceasta este i;
acela 0“. Apoi pipde mai intiiu singurd literele si, dacé
este necesar, conducind degetul elevului pe hartie sticlata,
dupa d1rect1unea scrisului,

»A sti sia pipdi" inseamnd a cunoaste dnrectlunea in
care se trag literele.

Copilul invata indata si degetul sau, deja experimen-
tat, este condus de asprimea hértiei sticlate. El poate, prin
urmare, si repete la infinit forma grafica, fira teami de
a se msela Daca ar devia, senzatia hartiei metede, de sub
degetul sau, i-ar arata mdata gresala. 7

Cand copiii s’au obisnuit cu acest exercitiu, ei isi fac
o placere a-l repetd cu ochii inchisi, lasdndu-se condusi de
cilre hartia sticlatd. In acest chip, percepfiunea literei se
face prin senzatia tactild si musculara.

Nu mai este deci ochiul care comandi elevului, ci este
pipditul care fixeazia miscarea in memoria musculari. Trei
senzatiuni colaboreazi astfel : senzatiunea vizuald, cea
tactild si cea musculard; imagina literei se intipareste prin
urmare mult mai repede decat prin metoadele obisnuite,
cari nu fac apel decat la vedere. Trebue de observat ci
memboria musculari este dintre toate cea mai tenace la co-
pil si cea mai repede. Copilul care de mult€ ori nu recu-
noaste litera, vizand-o, o nimereste indati ce o pipde. In
afara de aceasta, aceste imagini sunt asociate cu ale su-
netului. .

2) Perceptiunea: Copilul trebue sd stie a.compard si a
recunoasie literele, cdnd aude sunetul corespunzdtor. Di-
rectoarea cere elevului: , Da-mi pe o, da-mi pe i“. Dacid
copilul nu recunoaste literele vazandu-le, ii cerem si le pi-
pie, si dacd prin acest ultim mijloc el nu isbutestd, lectia
se termind si se reid in alti zi. (Am ar#tat deja aiurea ne-
cesitatea de a nu releva gresalele si de a nu insista nicio-
datd, daci copilul nu pricepe indatd).
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3) Limbajul : Dupd ce se lasd cdteva minute literele
pe masd, se cere copilului: ,,Ce este aceasta?”, la care el
trebue sd rdspundd: o, i. '

Pentru consonante invatiatoarea pronunti numai sune-
itul, ciruia se adaogd imediat o vocald sau mai multe, for-
mand silabe; exemplu: m, ma, mi, me. Apoi se repetd su-
netul izolat: m. Copilul va ardta consoana izolatd, sau ur-
mati de vocald. Tndatid ce elevul cunoaste o consoani, in-
viatidtoarea compune cuvinte, firi a asteptd ca el si vada
toate vocalele, pentruci nu-i nevoe de a invata intiiu toabe
vocalele $l de a trece apoi la consonante, -

_ Nu gésesc practic de a urmda o reguld la invitarea con-
soanelor; de multe ori curiozitatea copilului pentru cutare
semn sau pentru un nume propriu care atrage atentia sa,
vor conduce pe invif{dtoare. Vointa copilutui este mijlocul
cel mai eficace pentru a sti care este calea ce trebue ur-
mati. ,

Cand copilul pronunta sunetele consoanelor, el dove-
destei o placere evidentd; aceasti varietate de modulatiuni
lui 1i pare o noutate pe care el o asociaza cu semnele gra-
fice incid misterioase. Intr'o zi, pe cand copiii se jucau, se-
-deam pe terasd cu un copil de doi ani si jumnitate, pe care
mama sa mi-l incredintase pentru un moment. Literele €-
rau imprastiate pe scaune si eu ma gribeam si le grupez
in cazierele lor respective. Copilul ma privea. El se apropie
i i2 un f. Copiii cari in acel moment treceau in rand, aler-
gind, strigard impreund numele literei. Copilul nu bagd
de seamd, lasi pe f si lud un r. Ceilalti, cari alergau incd
strigard: r, r. r ! Putin cite putin copilul pricepil pentru
ce se schimbd sunetul, de cite ori el lua altd literd. Jocul
dura trei sferturi de ord, fara ca participantii sd manifeste
cea mai mica oboseald. Bietii prinseserd interes de lucruy,
€i se grupari si pronuntard in cor sunetele, rizand de ne-
dumerirea ‘copilului. Pentru a sfarsi, acesta, care de multe
ori luase si pusese pe f, il mai relud pentru a mi-1 arata si
se puse a strigd inaintea celorlal{i copii: f, f ! Dintre toate
sunetele auzite, el retinuse pe acesta: litera lungd, care
ficed pe copii s& petreacd alergind in sir, il impresionase.

Nu este nevoie de aritat cit de mult inlesneste limba-
jul copiilor pronuntarea separati a diverselor sunete ale
alfabetului; defectele de pronuntie apar distincte. Cum: ele
arati totdeauna o desvoltare necomplectd a limbajului in-
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susi, ele pot fi luate ca un criteriu de progres in inviti--
mantul individual. ,

Pentru a corija limbajul, este bine a se conformi re--
gulelor fiziologice ale desvoltdrei lui si de a grada dificul-
tatile. Dar cand copilul deja poseda limba $1 pronunti bine:
toate sunetele, este indiferent de a-1 face.si repete mai de-
graba un sunet decat altul, cind invatd literele.

Cea mai mare parte din defectele de pronuntare, cari
perzista in vAarsta maturd, se datoresc greselilor functio-
nale in desvoltarea limbajului copildresc. Dacd, in loc de-
a corija pe adult, am fi indrumat desvoltarea copilului, re-
zultatul ar fi fost mai bun.

Multe defecte de pronuntie sunt defecte dialectale, asa
ca e imposibil de a le corija mai tarziu. Cat de usor insd:
ar fi sa se evite aceasta, dacd prin o educatie speciald am
starui si se perfectioneze limbajul copilului.

Sa trecem cu vederea adeviratele defecte de limbaj,
datorite anomaliilor anatomice si fiziologice, sau factorilor-
patologici, cari altereaza functionarea sistemului nervos ;
sd ne oprim numai la acele alteratiuni cari sunt datorite
perzistentéi vitioase de pronuntie copildreascd, imitatiunei
de pronuntie imperfectd, intre cari sunt de a se numaira
dialectele. Asemenea defecte se pot referi la toate consoa--
nele. $i nici un mijloc mai practic nu ‘poate fi pentru cori-
jarea metodicd a limbajului, decat acest exercitiu de pro-
nuntie, necesar la invatarea limbajului grafic, cu metoda
mea. '

. Dar aceasti obiectiune foarte importanta,- meritd un
capitol aparte.

Intorcandu-ne acum la metodul scrierei, se constatd ci
el este deja cuprins in cele doud momente descrise, fiind-

ci copilul, cu asemenea exercitii, are posibilitatea de a in-
Vata si de a-si fixd mecanismul muscular, necesar la tine--
rea condeiului si la executarea semnelor grafice. Cand ele-
vul a fost exercitat multd vreme sa tie condeiul si sa recu-
noasci semnele grafice, el este gata de a scrie toate lite-
rele alfabetului si silabele simple, fird si fi luat vre-odatd
un creion pentru a serie: Mai mult, el s’a initiat la cetire
in acelas timp cu scrierea. Cand el vede o litera si o pro-
nuntd, el citeste; cand o pipde, el scrie, sau cel putin el
este pe pragul scrierei si-al cetirei.

Aceste acte simultane pun pe elev inaintea unei noui
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forme de limbagiu, fard si putem spune care din ele este
mai de preferat. Nu trebue, prin urmare, si ne ingrijim
dacd copilul va invdta mai intiiu a scrie ori a ceti. Trebue-
sd asteptam fird prejudecatd, rezultatele experientel, care
se va deosebi dupd indivizi si dupd aptitudinele speciale
ale fiecdruia din ei. Aceasta permiteé un studiu foarte in-
teresant de psihologie individuald, ceeace e in spiritul me--
todei noastre, fondatd pe libera expansiune a copilului.

1V. Timp : Exercitiile compunerei cuvintelor,

Material : Aliabetele. Literele in dimensiuni egale cu
cele din hartie asprd, sunt tdiale din carton albastru usor,
sau din piele neagrd. Ele sunt independente unele de altele:
si reprezintd alfabete complecte.

Sunt patru exemplare de fiecare literd, continute in ca--
ziere neregulate si corespunzand perfect dimensiunilor li-
terelcr pe cari trebue si le contind. Pe fundul fiecirei ci-
sute sia lipit modelul literei. Acest model este de hirtie as-
pra, de coloare deschisd pentru literele de carton si negre
pentru cele de piele. Elevul n’are deci nici o greutate de a
pune la locul lor literele. - :

In afard de aceste caziere, am mai pregitit unul mai
mare, cu doui compartimente, unul rezervat vocalelor ti-
iate din hartie rosie, celidlalt consonantelor, cari sunt al-
bastre. Sub literd, un mic betisor, de carton alb, pus trans--
versal, indicd linia si serveste a stabili nivelul cuvintelor
si inclinarea scrierei. Acest cazier, cu litere mari, serveste
pentru primele lectiuni.

Mai sunt incd tablouri mici de hértie asprd si caziere
pentru majuscule si pentru numere.

Exercitii. Indati ce-copilul a invitat cateva vocale sau
censcane, se pune dinaintea lui jumétatea cazierului celui
mare, continand toate literele subliniate cu o linie albi.
Invititoarea pronuntd atunci foarte limurit un cuvant,
spre exemplu mama, accentuand pe m. Indati copilul ia
un m si-1 pune pe masi. O noui repetire a cuvantului il
face si puni pe a. Copilul compune mai usor decit citeste.
Indati ce pronuntdm limpede, scurtand silabele, el stie cum
sd scrie.

- Este interesant de observat elevul in aceastd lucrare:
in timp ce el ascultd, el priveste cazierul, miscAnd buzele:
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si alegand literele care-i trebue. Aceastd miscare a buzelor
vine din pricind ca copilul repeti in interiorul siu de un
numdr infinit de ori cuvantul ale cidrui nuante are sd le
traducd prin litere. Cateodati am dictat cuvinte nemiesti,
necunoscute de copii, spre exemplu Darmstadt, Peterman
§i ele au fost scrise fard greseli. Cu toate acestea, se alege
de obiceiu cuvinte curente, capabile de a destepta o ideie
in spiritul copilului, care atunci este indemnat de a reciti
de mai multe ori si a contempla oarecum cuvantul pe care
1-a commpus. iy

Importanta acestor exercitii este foarte complexi; co-
pilul analizeaza, isi perfectioneazi si-si fixeazd limbajul,
fiindca el invatd ca fiecare literd aleasd de el, va adaogi
un sunet nou la cuvantul de compus si se vede in necesi-
tatea de a pronunta tare si rdspicat. El asociazi imagina
grafica la sunet si prepard astfel bazele solide ale ortogra-
fiei sale.

Maij mult, compunerea cuvintelor este in sin¢ un exer-
-citiu de inteligentd. Cuvéantul pe care il pronunta este pen-
tru copil o problemi de rezolvit, care cere un apel la me-
‘morie. El ar putea, de altfel ,,face probd", reeitind cuvan-
tul scris. Cand altul reciteste cu voce tare cuvantul pe care
-l l-a compus, el, copilul, are expresiunea satisfacerei or-
goliului sau si pentru multi vreme, bucurie si mirare. El
simte. cd corespunde cu altii printr'un limbagiu care in a-
-cest momient ii apare lui ca fruct al muncei si al inteligen-
tei sale.

Cand exercitiul ¢ sfarsit, c0tp11ul pune fiecare literd in
cisuta sa. Aceastd ultimi lucrare este incd un exercitiu de
comparare si de alegere.

Astfel trei exercifii sunt combinate intr’unul, toate con:
Tucrand a fixa in spirit imagina literelor corespunzitoare
sunetului cuvintelor. Acest mijloc intreeste usurinta de a
‘invita si micsoreazi ,cu o treime, timpul care trebueste de
obiceiu pentru un asemenea studiu. Indatid copilul va ve-
-ded in mintea sa, pentru fiecare cuvant, pe toate literele
necesare, aliniindu-se in rand. '

Intr'o zi, un copil de patru ani, care se plimba pe te-
‘rasa, repeta ca si cum si- ar fi vorbit lui insusi: , Pentru a
scrie Zaira, trebue zaira“

Altadata profesorul Di Donato care vizita Casa dei
Bambini, dicti numele sdu unui copil de patru ani: Di Do-
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nato. Copilul se puse si compue cu litere minuscule nu-

mele dintr'un singur cuvant; el incepe asa: diton. Vi-

zitatorul il corija, pronuntind mai distinct: di donato.
Atunci copilul, fird a se sinchisi de fo, il puse deoparte si

pune in spatiul vid do: el puse pe urma un e dupa n, apoi

relud pe fo, pe care-l pusese deoparte, pentru a-1-adaoga

la cuvant si a-1 complecta. Astfel copilul intelegiand ca fo

nu era la locul lui, observase cu toate acestea cd acest su-

net va lua loc aiurea si pastrase compunerea facutd pen-

tru a o relua dupi un moment.

Lucru de mirare pentru un copil de patru ani si care
surprinse pe toti asistentii. Se poate explici aceasta prin
viziunea clari si repede a semnelor necesare pentru a for-
ma cuvantul auzit; dar trebue tinut socoteala si de menta-
litatea rationala formata prm atitea exercitii gradate ale
inteligentei. .

Acestea sunt cele trei momente in metoda noastri, pen-
tru deprinderea limbajului grafic. Ele pregitesc separat
actele psiho-fiziologice indispensabile la cetire sila scriere.
Aceste acte izolate se vor topi mai curidnd sau mai tarziu,
intr’'un singur act nebanuit si cu explozie scrierea. Intr’a-
devir, este reactiunea minunatd care s’a produs la copm
normaili.

Intr’o zi de Decemvrie, cu soare, eram pe terasi cit co-
piii. Unii se jucau in voia lor, pe cand altii facusera cerc
imprejurul .meu. Era acolo umm ogeag. T.udnd o bucati de
cretd, o intinsei la un biiat de cinci ani, zicAndu-i si-1 de-
sermeze. Fl se supuse si cinchindu-se, desemnd ogeagul
pe pamAnt, foarte bine. Ca totdeauna, in asemenea caz,.
wam crutat nici atunci laudele.

Copilul ma privi, surise, ramase un moment ca $i cunr
s’ar pregiti pentru o explozie de bucurie, apoi strigd: ,,Eu
scriu, eu scrin' si, plecat pe pavai, el scrise cuvantul mano,
apoi, entuziasmat, scrise incd: camino, te/to. Fard si se
cpreascd, ¢l nu incetd de a zice cu voce tare: ,,Scriu, stiu
a scrie”, asd cd toti camarazii sidi alergari si-1 inconju-
rard cu mirare. Doi sau trei nerdbdatori, cerura si ei creta
si se puserd a scrie diferite vorbe: mama, mano, gino, ca-
mine, ada, etc.

Nici unul din ei nu mai luase in mana pentru a scrie
nici condeiu, nici cretd, nici creion; €i scriau pentru prima
oard si scriau cu .toate acestea cuvinte comiplecte, dupa
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~cum pronuntaserd un cuvant intreg in ziua in care se pu-
serd sa vorbeasca.

Dar daci primul cuvint pronuntat de citre copil pri-
-cinueste o emofie neexprimabild mamei, care a ales acest
prim cuvint: rnama, ca o compensatie datoritd materniti-
tei, — primul cuvant scris de cétre copiii mei le este lor in-
.sile o bucurie de nedescris. Ei vdd desvoltindu-se in ei o
putere care le pare ca un dar dela naturd, pentruci nu stiu
.si stabileascd un raport intre ceeace fac si exercitarile
-care i-au condus la aceasta.

Ei au astfel iluzia, ci crescind, vine o zi cand stiu sid
-scrie. Si asa este in reahtate Inamte si de a vorbi, copilul
a preparat, inconstient, mecanismele psiho-musculare, cari
l-au adus sd articuleze. Dar in domeniul scrierei ajutorul
primit si posibilitatea de a pregiti aproape materla,hceste
miscirile grafice, cu mult ‘mai grosolane $1 simple de-
céit cele ale vorbirei, fac ca limbajul grafic sia se desvolte
mai repede si mai perfect. Si cum pregatirea este com-
‘plecti si elevul posedd toatd miscirile necesare, scrierea
.nu se desvolti gradat, ci jntrucitva deodata: adica copilul
.stie si scrie toate cuvintele.

Asa fu prlma noastra experienti a primei apantlum a
-scrierei la copiii nostri. In aceste prime zile furam in prada
emotiunilor aproape violente: credeam cd visam ori cid a-
sistdm la minuni.

Copilul care scria pentru prxma oard un cuvant, era
foarte fericit. Imposibil de a nu-l1 compara cu o giini care
.a facut un ou. Nimeni nu era scutit de manifestatiile sgo-
motoase ale micului; el chema pe toatd lumea sd vada o-
pera sa si dacd cineva nu venia, el il trigea de haind si-1
-duced cu forta. Trebuia ca toti sd mearga si sa se grupeze
in jurul cuvantului scris, pentru a veded minunea si de a
uni exclamatiunile lor de mirare cu tipetele de bucurie ale
fericitului autor. Cele mai de multe ori cuvaintul erd scris
pe pamant si atunci copilul se punea in genunchi, pentru
a fi mai aproape de opera sa, pentru a o privi mai de a-
proape.

Dupi acest prim cuvant copilul continui si scrie pre-
tutindeni, de obiceiu la tabla neagrd, cu un fel de graba.
Am vizut copiii strangandu-se pe Mfngi ea pentru a scrie
si la spatele lor, in picioare, un alt sir de copii urcati pe
.scaune, scriind pe deasupra capetelor celor dintii; si tot
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‘pe atatia in dosul tablei negre. Am vizut copii stind in
.afari de grup maniosi si certandu-se, rasturniand scaunele
‘pé cari sedeau camarazii lor, pentru a gasi un locusor si
-cAnd erau invinsi in aceastd luptd, intinzindu-se la pa-
-mant si scriind pe dusumea, sau alergind la usi si la fe-
restre, pentru a le acoperi de scriere. Avuserdm in acele
-zile covoare de litere pe jos si pe ziduri. Acasa acelas lu-
~cru §i cateva mame, pentru a-si pazi dusumelele sau coaja
-de pane pe care gasird cuvinte scrise, deterd copiilor lor
“hartie si creion. Un bdiat din acestia veni in ziua urma-
toare, cu fin carnet acoperit cu scriere si mama ne poves-
“ted ci copilul ei scrisese toatd ziua si seara adormise cu
crejionul in mana.

O asemenea ardoare, imposibil de dompolit la inceput,
“imi arati intelepciunea naturei, card desvolti limbajul vor-
"bit putin cite putin, impreund cu ideile. Daci ea ar lucra
~altfel, pregitind un seceris bogat de idei cules prin santuri,

noi am asista atunci la o reviarsare oratorica, care n’ar in-
cetd decat cu sfarseala plimanilor si cu ruperea coardelor
-vocale. - '

Intre aceste doui extreme este o cale mijlocie: a pro-
‘voca limbajul grafic intr’un chip mai putin sugestiv, fican-
~du-1 sa se nasca pe incetul, dar cu toate acestea ca un fapt
~spontan, care poate sa fie aprogpe perfect chiar dela prima
“incercare.

Chipul de a aplica metoda.

Desvoltarea ulterioard a experientei noastre ne-a facut
~sd constatam o perioada mai calma; copiii cari vad pe ca-
‘marazii lor scriind, ii imitd si scriu indatd ce pot. Cum ei
nu cunosc inci toate literele alfabetului, combinatiile de
cuvinte sunt, natural, restranse. Existi inci si prima bu-
curie a cuvantului scris, dar nu mai esteé stupefactie; in
‘toate zilele faptul se petrece sub ochii lor, mai curdnd sau
‘mai tirziu el stie cd asemenea lucru i se va intampla si lui.
Astfel se stabileste o atmosferd calma in clasé, fard ca sa
“inceteze surprizele de bucurié.
~ Fécand, in doud zile consecutive, o vizitd in Case-le
-dei Bamnbini, gasii a doua oard fapte noui. Doi copii, spre
-exemplu, cari nu scriau eri, scriu astdzi, ei sunt cu totul
‘mandri de aceasta; directoarea povesteste ci unul a ince-
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put in ajun, dela unsprezece ore, celilalt dupad arfffazi la
trei ore.

Fenomenul este de acum privit cu indiferenta pe care
o di obisnuinta si este recunoscut ca o formd naturald de
desvoltare a copilului. Tactul invatitoarei va hotdri daca
este bine de¢ a sili pe un elev si scrie, dacd, dupd ce a tre-
cut prin cele trei stadii de exercitii, el nu se pune dela sine.
N’ar trebui si se intdrzie prea mult, caci daci il retinem
dela scris prea mult, dupi ce a invitat toate literele alfa-
betului, inainte de a fi scris primele sale cuvinte, atunci
impulsiunea ar fi prea mare.

Semrele dupd care invititoaréa ar puted sd stablleascé_
diagnosticul siu, sunt: paralelismul hasurilor rectiline in
figurile geometrice; cunoasterea cu ochii inchisi a literelor:
in hértie sticlatd; siguranta si promptitudinea in commpu-
nerea cuvintelor. Dupﬁ constatarea acestor fapte, va fi bine
de a astepta incd o sdpti#mand scrierea spontand, inainte.
de a o provoca la copil.

Numai dupi ce copilul a inceput a scrie, invifatoarea:
trebue sa conducad-progresele sale. Primul sdu act va fi de
a trage linii pe placd, pentru ca copilul sd poatd da scrie-
rei sale dimensiunile cerute. Ea il va invatd in urmd si pi-
pae contururile literelor in hartie- sticlatd, inainte de a in-
cepe a le reproduce. Niciodatd ea nu va indreptad singura
semmnele pe cari el le va fi scris.. Copilul se va perfectiona
deci, nu repetand actul scrierei, ci repetind actele pregati--
toare ale scrierei. Imi aduc aminte de a fi observat pe un
mic copil incepator care pipdia de doui ori sau de trei ori
pe hirtie sticlatd foate literele de cari avea trebuinta, ina-
inte de a incepe a le scrie pe placid. Cand o literd pe care
o scrisese, nu-i parea destul de frumoasa, el o stergea, pi--
paiad incid odatid modelul si reincepea.

Copiii nostri, chiar cei ce scriu de un an, continua cele
trei exercitii pregdtitoare, foarte folositoare pantru a per-
fectiona limbajul grafic. Ei isi merfectioneaza astfel scrie-
rea, fard a scrie. Scrierea insasi este o proba, este revar-
sarea unei impulsiuni interioare; este placerea unei desfa-
surdri de activitate, nu este un exercitiu. Dupd cum sufle-
tul misticilor se face prin rugiciuni, astfel la copiii nostri,
—- expresie mai inalti a civilizatiei noastre; — limbajul
grafic se castigd si se perfectioneaza cu exercitii asema-
nitoare.
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A se obisnui cineva sa faca imperfect ceeace nu este
capabil, este a inlesni greselile si a ne arita indulgenti fati
de ele. De aceea metoda noastrd de scriere contine un real
principiu educativ, pentruci deprinde pe copil a evitid gre-
selile si-1 invatd, cu prudentd, umilinta; el stie cd succe-

ele repurtate sunt numai inceputul unei cai suitoare.

‘Mai mult, aceleasi exercitii, repetate de cdtre toti co-
piii unei clase: umplerea figurilor geometrice, compunerea
cuvintelor cu litere mobile, etc., nimiceste la copii orice
ideie de castd. Cei mari, cari se perfectioneaza, cei mici
cari se pregdtesc, toti sunt egali; si, ca si pentru cuceri-
rile spirituale, toti recurg pentru a progresa, la aceleasi
exercitii.

Elevii stiu foarte iute sd scrie, cici nu se aratd lite-
rele decit la cei cari exprima dorinta pentru aceasta, prin
atentiunea ce dau exercitiilor celor mai inaintate. Unii in-
vata fara a fi primit vre-o lectiune, numai ascultind lec-
tiille ce se faceau altora.

In general, in patru ani, toti copiii vreau sd scrie, unii
cu toate acestea au mcelput la trei ani si jumatate. Lor le
place deasemenea s pipie literele pe hartie sticlati. Intr'o
zi, pe la inceputul experientelor mele, cind copiii vedeau
pentru prima oara alfabetul, zisei D-rei Bettini sd aducid
.pe terasd, unde se jucau copiii, toate tlpurlle de litere pe
cari le fabricase. Indati oopm se grupara si zeci de degete
intinse se puserd sid pipde cartoanele. La urmi, cei mai
mari isbutird si id citeva modele, dar cum cei mai mici
cautau si li le ia, ei alergau, ridicAndu-le cu amandoud
mainile deasupra capului, ca steagurile, in vreme ce cei-
lalti §i urmau batand din maini si scotind strigite de bu-
curie. Ei defilau pe -dinaintea noastra; . toti, mari si mici,
rideau cu mare sgomot, pe cind mamele lor, atrase de
vuetul lor, ii priveau dela ferestre.

Pentru copiii ‘de patru ani, trebue si treaci o luni si
jumaitate intre primul exercitiu pregatitor si inceperea
scrierei; pentru cei de cinci ani, nu se socoteste mai mult
de o lund, si am vazut un elev deprinzand a scrie toate li-
terele alfabetului in douazeci de zile. Copiii de patru ani,
dupid doud luni si jumétate, scriu orice cuvant dupi dic-
tare si pot sa se pund la scris cu cerneald in caet. De obi-
ceiu, dupi trei lumi, elevii nostri sunt deja destoinici si dupa
sase luni i se pot compara cu cei din al treLlea an ai scoa-
lei primare. P A E R

C. Bujureanu. — Metoda Pedagogiei. 12
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In sfarsit, scrierea este o cucerire din cele mai usoare
si din cele mai placute.

. Dacd invatarea scrierei ar fi tot asd de usoari si pen-
tru adulfi, cum e pentru copiii mai mici de zece ani, s’ar
puted combate analfabetismul in mai putin de o luni; dar
aici trebue socotit torpoarea sim{ului muscular si defectele
incorigibile ale limbajului articulat. N'am facut experiente
in aceastd privini{a, dar cred ca un an ar fi de ajuns unui
analfabet adult, nu numai de a invata a scrie mecanic, dar
si a putea sa-si exprime gandurile in forma epistolara.

Aceasta in ceeace priveste timpul neeesar pentru a in-
vata. Cat priveste executiunea, copiii nostri, din moment
ce scriu, ei scriu bine. Curbele rotunde si liniile seamina,
in toate amanuntele cu modelele. Un elev din scoalele pri-
mare, dacd n’a facut exermtu s;pec1ale de caligrafie, nu a-
junge aproape niciodatd sd scrie asa de bine. Eu, care am
studiat mult callgrafla, stiu cat e de greu de a face pe bae-
tii de doisprezece $1 treisprezece ani din scoalele secun-
“dare, si scrie cuvinte intregi fir# a ridica condeiul — afara
de O — si ci literele lungi cari se fac dintr'o singura tra-
saturd, constitue o greutate adesea de neinvins, care dis-
truge paralelismul liniilor.

Copiii nostri din contra, scriu dela inceput cu o sigu-
ranta minunatd, cuvinte intregi dintr’o singura trasatura,
mentinand paralelismul dintre trasaturi si o egala distanta
intre litere. ,Daca nu i-asi fi vdzut, n’as crede”, imi zicea
un vizitator competent

Caligrafia, asa cumni se face de obiceiu, este un inviti-
mant suplimentar, insdrcinat cu mdreptarea gresehlor deja
castigate si fixate. Vazand modelul, elevul trebue si exe-.
cute miscarea proprie a-1 raoroducé in timp ce intre a-
ceasta mlscare si intre senzatie, nu este corespondentd di-
recta.

Mai mult, caligrafia se preda intr’o varstd in care pe-
rioada f1z1ologlca favorablla memoriei musculare este de
mult trecuta.

Metoda noastri pregitestd scolari, nu numai pentru
scriere, dar si pentru caligrafie, exercitindu-i la frumuse-
tea formelor (pipditul literelor facute frumos) si la regula-
ritatea literelor (umplerea figurilor geometrice).

| , X
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Cotirea.

Materialul didactic. Modelele in cursive de un centime-
tru de indltime si jucarii variate.-

Experienta mi-a aritat cd cetirea si scrierea sunt doui
acte cari nu sunt absolut simultane. Impotriva prejudecatii
nocastre, scrierea precede cetirei. Nu numesc cetire verifi-
carea cu voce tare, pe care o, face copilul asupra cuvanti-
lui pe care l-a compus, cici copilul Cunoaste deja acest cu-
vant pe care I- -a repetat de mai multe ori, cautand literele
in cazier.-

Cetirea este interpretarea semmelor grafice, avand in
vedere o ideie.

Cop11u1 care, neauzind deloc dictarea, recunoa,ste pe
masd, cuvantul compus cu literele moblle si care stie sa.
spuna ce insemneazi el, acela stie sa citeasca.

Cuvantul cetit- corespunde in limbajul grafic unui cu-
vant auzit in limbajul articulat; el ne serveste a primi gan-
direa altuia.

Copilul nu citeste catia vreme cuvintele scrise nu ser-
vesc a-i provoca idei. -

Scrierea e un act in care, daci vrem, domini mecanis-
mele psiho-motoare, de vreme ce cetirea este o muncd pur
intelectuala. Dar metoda noastrd de scriere pregiteste pen-
tru cetire astfel ca si inldture orice greutate, Caci scrierea:
obisnueste pe copil a interpretd mecanic sunetele cari com-
pun cuvintele pe cari le-a scris. El stie mai intdiu si citea-
scd sunetele. Cand copilul compune cuvinte. din litere mo-
bile, €l are timpul de a se gandi la semnele pe cari trebue
sa le aleagi; scrierea unui cuvant ia mai mult timp de-
Cit cetirea lui.

Cand copilul stie si scrie si trebue si citeascd un cu-
vant, el std in general, un moment ticut, apoi pronunta
sunetele cuvantului cu aceeasi incetineald cu care le-ar
scrie. In schimb, intelesul vorbei nu iese decat daci sune-
tele au fost pronuntate repede si cu accentul necesar. Pen-
tru a accentud, elevul trebue sd recunoasca cuvantul, adici
ideia pe care o reprezintd; pentru aceasta este necesar si
interving o activitate superioard a inteligentei.

Eu, penfru exercitiile de cetire, procedez in modul ur-.
maitor si ceedace descriu inlocueste vechiul abecedar. Pre-
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gitesc niste foite din hartie de scris, fiecare purtand in
cursive de 1 centimetru cdte un cuvant bine cunoscut, de
multe ori pronuntat de cétre copii si care reprezinti o-
biecte de fati, ori bine prezent in memorie (cum este
mania).

Daca cuvantul renpre’zmta un obiect de fatd, il pun sub
ochii copilului, pentru a-i usurd cetirea. Aceste obiecte
sunt mai totdeauna jucirele, numeroase in Case-le noa-
stre dei Bambini, ustensile de bucitirie, papusi, bile, mo-
bile de camerai, de pipusi, arbori, turme, animale in hartie
presatd, rate si gaste innotatoare, barc1 cu marinarii lor,
‘soldati, drum de fier, grajduri de cai, magazine, etc.; in-
tr'o ,,Casa“, la Roma un artist imi darui niste frumoase
fructe de ceramica.

Daci scrierea servesta a corija, ori mai bine a mdruma
periectionarea mecanismelor limbajului articulat, ceti-
rea ajuta la desvoltarea ideilor, unind-o cu desvoltarea_
vorbirei. In sfarsit scrierea ajuti desvoltarea vorbirei fi-
ziologice, si cetirea desvoltd limba, instrumentul social.

Invatarea incepe prin urmare, dupid cum am aratat,
prin nomenclaturd, adici prin cetirea numelor de oblecte
cunoscute si adesea prezente.

Nu caut cuvinte usoare ori grele, pentrucid elevul stie
deja si citeascd sunetele; astept ca si citeascd exact nu-
mele; atunci ii zic: ,,Ma1 repede 1“ Fl remoepe mai re-
pede, dar fird a pricepe inci. Il fac si reopete si mai re-
pede, pani cind iuteala pronuntarii este asa de mare, in-
cat pe fata lui este acea mulfumire care asa de multe ori
ilumineazd pe copiii nostri. Acesta este tot exercitiul nos-
tru.de cetire; el este foarte lesne pentru elevii cari au fost
pregatiti pentru aceasta, prin scriere.

Astfel toate chinurile abecedarului au dispirut, impreu-
ni cu bastoanele lectiilor descrise.

Cand copilul a cetit, el pune foaia pe obiectul al carui
nume l-a cetit si exercitiul este sfarsit. Copiii pricepand
astfel exercitiul ce li se cere, mai degrabi inca decit a
executd litera, am imaginat jocul urmator, pentru a face
placute adevaratele exercitii de cetire, pe cari este indis-
pensabil de a le reinoi deseori.

Joc pentru cetirea cuvintelor. Pe masa mare expun ju-
ciriile cele mai variate si mai atrdgitoare; fiecireia co-
respunde un bilet, pe care e scris numele. Indoi biletele, le
rulez, le amestec intr’o cutie si pun pe copiii cari stiu sa



— 15 —

citeascad, sa le tragid la sorti. Ei vin cu biletul la locul lor,
il desvdlesc pe incetul, il citesc in minte, fard a-1 vedea
vecinii; dupd aceea, secretul nefiind cunoscut decét de ei
singuri, ei ruleazi la loc biletul lor si se apropie de masa
si pronuntd cu voce tare numele unei jucarele, pe care l-au
cetit; ei intind biletul invAtatoarei pentru control. Acest
bilet devine moneta cu care se cistiga jucaria numita. Dacj
copilul a pronuntat bine cuvantul, ardtind si cu degetul o-
biectul care ii revine, acesta ii ramane pentru un timp ne-
hotirit la dispozitia lui. El poate face cu el ce vrea.

Duni ce a trecut randul fiecdruia, invatatoarea chiama
din nou pe cel dintdiu copil, apoi pe ceilalfi, in aceeasi or-
dine ca la prima data, si-i face pe fiecare sa traga la sorti
un bilet pe care copilul trebue si-1 citeasci imediat si care
poartid numele propriu al unui camarad, ce nestiind inca
'sd citeascd, n’a putut lua parte la joc. Micul cetitor trebue
atunci sa ofere camaradului sair, care nu stie si citeasca,
juciria ce a castigat-o acum. Oferta se face cu bunivoints,
Insotitd de o reverentd. Astfel toati ideea de casti este
exclusi, se/ di din bunitate ceva, celui care nu are de
drept; fericirea nu este un privilegis numai al citorva.
Si cei cari nu stiu, sunt indemnati la invataturd, pentru a
participa la dubla plicere: de a castigi, apoi de a dirui.

- Jocul cetirei merged de minune; sa-si inchipue cineva
fericirea ce o procura acestor copii saraci, iluzia de a avea
prin ei insisi niste jucdrele asa de frumoase si de a putea
dispune de ele asa de multd vreme.

Dar care nu fu mirarea mea, constatind intr’o zi faptul
<d copiii vroiau sa citeascd biletele, dar nu vroiau sji ia
jucdrele. Nesaturandu-se de cetit, ei ar fi preferat si scoati
unul dupi altul tioate biletele, pentru a le ceti pe toate. En
1i priveam, cercetindu-le secretul sufletului lor, care-mi
ramasese necunoscut si raméisei pe gianduri, contemplan-
du-i, miscati de descoperirea ce facui ca copiii iubesc sti-
“imta din instinct si nu jocul lipsit de inteles. Ce méiret e su-
fletul omului ! ‘

Deterdm la o parte, prin urmare, jucarelele si fabricarim
cate o sutd de bilete purtdnd nume de flori, d¢ arbori, de
animale, de colori si de insusiri cunoscute de copii. Le dis-
puserdm in niste cutii in care coniii puteau sa le pescuiasci
in libertate. Gindeam ci cel putin ei vor dori si treacd de
la o cutie la alta. Dar nu, fiecare elev lud una din aceste
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cutii si nu o 14sa, pand cand nu o deserta complect. Intr'o
zi, copiii aduserd scaunele si mesele pe terasi. Unii se ju-
cau la soare; altii erau asezaffi imprejurul meselor acope-
rite cu litere si cartonase indsprite. La umbra unui zid se-~
ded directoarea; ea aved in mani o cutie lungi si ingusts,
plind cu bilete si copiii scoteau bilete si le desdoiau, cetin-
du-le si punﬁndu’-]e la loc. ,,Bste mai bine de o orid de ciand
sunt aici si incd ei nu s’au saturat“, imi spuse directoarea.
Incercarim de a aduce papusi si mingi, dar fird rezultat:
copiii erau cuprinsi de dorinta de a sti.

Viazand aceasta, ma gandii de a-i invdtd caracterele
de imprimerie si propusei invitidtoarei de a scrie pe citeva
bilete, sub scrierea englezd, acelas cuvant cu litere tipo-
grafice, dar copiii imi luaseri inainte; in zelul lor de a ceti
ei vazuserd in sald un calendar imprimat in caractere la-
tine si cu cAteva cuvinte gotice si avui surprmdenea de a-i
auzi cetindu-le pe toate.

Deci nu mai era altceva decit de a le da o carte; ei
intr’adevir cetiau cuvintele din ea. Dar n’as da din princi-
piu, in Casa dei Bambini alta carte, decit un albumn, care,
sub figura fiecarui obiect vazut, sd aibd tiparit numele.

Mamele traseri imediat folos din progresele copiilor
lor; noi surprinserdm, intr’adevir, in buzunarul unuia din
ei, bucitele de hartie, acoperite cu note de cheltueli: pane,
sare, etc. Unii din copilasii nostri mergeau la targuit cu
notele acestea. Parintii ne povestiau cd copiii nu mergeau
decit incet pe stradd, oprindu-se si ocetind firmele magazi-
nelor.

Educat cu aceasti metodd in casi, un mic marchis de
4 ani si Y., dete loc intr’o zi, la o mare surprmdere Tatal
copilului primea multd oorespon[denta, el stia cid de dou#x
luni, copilul siu incepuse exercitiile cari griabiau deprin-
derea scrierei si a cetirei, intr'o etate micid; dar nu didea
acestui lucru mare importanti. Intr’o zi marchizul cetia si
copilul sdu se jucd 1angi el, cind iatd intrd pe usa un ser-
vitor, care depune pe masi corespondenta voluminoasd,
sositd dela postd. Copilul se apropie si incepe a ceti cu voce
tare toate adresele.

Care este timpul trebuitor pentruca un copil si invete
a ceti? Din momentul ce copilul scrie, trebue socotit cinci-
sprezece zile in mijlocitt pentru a se pune la cetit. Dar si-
guranta cetirei este aproape totdeauna posterioard perfec-
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tiondrei scrierei. In majoritatea cazurilor, elevul scrie
foarte bine, in timp ce el ceteste mediocru.

Toti copiii de aceeasi varstd nu sunt la acelas nivel ;
nici unul din ei nefiind niciodatd, nu zic sili, dar invitat
sau chiar angajat si facd ceeace n’ar vrea sa faca; sunt
copii cari nu s’au prezentat niciodata simguri p"entru a in-
vata Fi au fost ldsati in pace si nu stiw nici sd scrie, nici
'si citeascd. Dacd vechea metod# tiranici nu gamdeste’ sd-1
oblige si citeascd inainte de sase ani, cum am face-o noi ?

Fird o experientd mai lungd, n’as vrea, din parte-mi,
si transez chestiunea varstei la care trebue provocat des-
voltarea limbajului scris.

Oricum, aproape toti copiii normali tratati dupa metoda
mea, inoep a scrie la patru ani. La cinci ani, copiii nostri
stiu sd citeascd si sd scrie, cel putin ca elevii cari au termi-
nat prlma clasi primard. Ei ar puted, prin urmare, intra
direct in clasa a doua, cu un an inainte de varsta in care
el intri acum in scoald.

Joc pentru cetirea de fraze, Indata ce vizitatorii nostrl
observasera ci elevii citeau scrierea tipografici, ei se gra-
bird de a ne trimite superbe cirti ilustrate, care formard
primul si bogatul nucleu al unei biblioteci. Foiletdnd aceste
culegeri de fabule, noi vizurdm bine cd elevii nostri nu
le-ar pricepe. Ei le citeau bine, dar si le reproducd, ei erau
incapabili si in clasd se ficed dezordine, din pricina nea-
tentiei si oboselii. De altmintrelea aceastd cetire, neinte-
leasd, pliacea cu mult mai putin decit cea de pe cartoane
in care toate cuvintele erau cumoscute.

Institutoarele, foarte satisfdcute, voird sd-mi probeze
contrariul, punand pe mai multi copii sa citeasca si afir-
mandu-mi ci cetirea lor erd cu mult mai repede si mai co-
recti decit aceea a copiilor mari cu doud clase primare.

‘Nu mi ldsai convinsi si facui doud probe. Rugai mai
intdiu pe institutoare de a povesti aceasta fabuld si de a
aritd numéirul copiilor cari se interesau dela sine. Dup#
primele cuvinte, copiii incetari de a fi atentl 1nv5tﬁtoa-
rea fiind opnta de a aduce la ordine pe cei distrati, in cu-
rand se fici in clasi un sgomot si o miscare, datorite fap-
tului ci fiecare se intorced la ocupatiunile sale favorite.

Negresit ci elevii cari aritau plicere a cetl aceste carti
nu gustau intelesul. Ei se bucurau de mecanismul, consis-
tand in traducerea semnelor grafice in sunetele unui cu-
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vant cunoscut. De fapt copiii ceteau cu mai putind staru-
intd cartile, decait cartoanele; in primele, ei intdlneau prea
multe cuvinte necunoscute.

A doua experientd a mea fu de a pune pe un copil sa
citeascd o carte, fard a-i da explicatia cu care invatitoa-
rea se griabid de a-l intrerupe, intrebandu-l asa: -, Ei! ai
inteles? Ce-ai cetit? citeste bine, priveste, etc.”.

Dadui, prin urmare, o carte unui copil, ma asezai langa
el si cu un aer de simplicitate, ca si cum as vorbi unui prie-
ten, il intrebai: ,,Ai inteles ce-ai cetit?” Copilul imi ris-
punse: ,,Nu !“ Dar expresia fetei sale pared a cere expli-
catia intrebirei mele. Ideia ci prin cetire se poate intra in
comunicatie cu gindirea altora, trebuia sa fie pentru elevii
mei una din cele mai luminoase cuceriri pentru viitor, un
nou izvor de surprizd si de bucurie. Este o mare deose-
bire intre a sti si citesti o carte si a o pricepe; pentru ca
elevul sa poatda prinde intelesul cuvintelor, trebue si fie
stabilit in el limbajul logic. Intrerupserim atunci cetirea
cﬁriilor si asteptaram.

ntr’o zi, pe cind noi vorbiam, patru elevi se sculard
in acelas timp bucurosi si scriserd pe tabela neagra, fraze
ca acestea: ,,Cit de veseli suntem noi, cd gradina a in-
florit!* Deodatd, dupa cum scrisesera primul cuvint, asa
scrisesera prima frazd. Fenomenul era acelas si se desfi-
sura logic: limbajul vorbit provoca, intr’o zi, limbajul scris.

Intelesei ci a sosit momentul de a cetl fraze si recursei
ca si ef, la tabela neagrd: ,,ME iubiti voi?* Copiii cetiau
rar, cu voce tare, ticeau un moment, ca si cum ei s’ar fi
gandit si strigau: ,,Da, da!“ Continuai si scriu: ,,Atunci
stati linistiti si tdceti!* Fi continuari sd citeasci foarte
tare, apoi se griabird de a std nemiscati, fird a da din pi-
cioare, sau a misca scaunele. ,

Prin ajutorul limbajului scris, se stabili intre copil si
mine relatiuni cari interesard foarte mult pe copii. Elevii
mei descopereau putin cite putin caracterul special al
scrierei, care transmite gindirea; indatd ce incepeam si
scrin, ‘ei nu mai puteau de nerdbdare, la ideea de a cu-
noaste intentiile mele, fard sa fi spus vre-un cuvant. Ma-
retia scrierei nu se arati decat atunci cdnd e izolati com-
plect de limbajul vorbit.

Atinseram culmea plicerei cetitului in jocul urmétor :

Intr'o zi, scrisei pe cateva buciti de hartie fraze lungi,
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descriind acte pe cari copiii le pot face, spre pildi: ,In-
chide ferestrele; deschide usa de intrare, apoi, asteaptd un
moment si pune lucrurile la loc, ca mai inainte®. — ,,Roa-
gd frumos pe opt din camarazii tii de a parasi locurile lor,
a se pune.in rand, doi cite doi, in mijlocul clasei, pune-i
sd meargd inainte si inapoi, pe varful picioarelor. —
.»Cere la trei din cei mai mari, cari stiu si cinte mai bine,
de a veni in mijlocul camerei, pune-i in rind si cintd cu
ei 0 melodie pe care o crezi tu mai frumoasi®, etc.

~ Abia scrisei biletele si elevii le luau, le puneau pe me-
sele lor si le citeau in cea mai mare liniste.

oIntelegeti?* — ,Da, da“. — ,,Atunci faceti”. Indatd
fiecare din ei se punea si .indeplineascid una din actiunile
propuse: unul inchidea ferestrele, altul le deschidea ! un al
treilea puned pe camarazii sii si cante, etc. Surprinderea,
curiozitatea, provoca o ticere generald. Se parea cd o fortd
magici, emanand din persoana mea, provocase o activi-
tate necunoscutd. Aceastd fortd era scrierea, cea mai mare
cucerire a civilizatiei.

Cat de bine ii pricepurd copiii importanta ! La pleca-
rea mea, ei veneau la mine cu semne de recunostinti si de
jubire, zicAndu-mi: ,,Multumin pentru lectie“

Ei fadcurd un mare pas: dela mecanism e1 trecura in a-
«cea zi la spiritul cetirei.

Astizi acest joc, preferat tuturor celorlalte, lud forma
urmitoare: Intr'o ticere absoluti se aduce o cutie cu bi-
ete indoite, pe cari sunt scrise fraze cuprinzand o acfiune.
Copiii cari stiu sd citeasci vin sa tragid fiecare cite unul :
ei il citesc in tacere, odatd sau de mai multe ori, paAni ce
suntmgura ci l-au mteles dupa care il dau d'GSChlS direc-
toarei, iar ei se pun si facd cecace erd scris pe el. Cum
multe fraze implicd interventia altor tovarisi, cari nu stiu
inci sd citeascd, se naste imediat in clasd o miscare gene-
ralad; picioarele aleargi si mainile se agitd, fard ca disci-
plina si fie catusi de putin turburata.
~ Experienta ne-a ardtat cd compozifia trebue si precea-
di cetirei logice si ci aceasta, pentru a avea intr'adevar
un inteles, trebue si ramaie la inceput mintald.

Cetirea cu voce tare necesitd intrebuintarea limbajului
grafic si articulat, ceeace este foarte mare munci pentru
copil. Cine’nu stie ¢i adultul, silit si citeascd o bucatd in
public, se pregiteste la aceasta incepand a o pricepe prin
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cétirea mintald? Cand limbajul scris s€ ridici pani la gan-
dire, el trebue si fie izolat de limbajul vorbit. El reprezinti
intr’adevir, transmisiune de gindire la distanta.

*
* *

Educatia, ajunsa la acest stadiu, in Case-le dei Bambini,
loglc ar fi de schimbat toati orgamzarea scoalelor noastre
primare.

Aceasti chestlume foarte 1mportanta meriti a fi exa-
minatd. Pentru moment, este de ajuns sa spumeni ci mun-
ca noastra spec1ala va dicta sa se suprlme oompdect prima
clasi primara.

Viitoarele scoli primare vor trebui si primeascd elevi
ca ai nostri, cari sd stie sd se imbrace, sd se desbrace, si&
se spele, cari si cunoasci regulele unei bune tinutd si a
disciplinei, fiind in acelas timp, — indrasnesc s’o spun —
exercitati pentru viata.liberd. Ei vor poseda un limbagiu
artificial fara defecte, ei vor stl si scrie, sa citeasca, cu
am vizut. Copii, cari si stie sd vorbeasci bine, sd scrie si
sa se mlste frumos, sunt tipurile unei umanltatl super10are
crescuti in cultul frumusetel

Ei sunt deasemenea tipurile unei umanititi cuceritoare,
cici ei observa cu rdbdare si cu inteligentd si isi exerci-
teazd ratiunea, izvoare de libertate.

Pentru asemenea elevi, ar trebui creiate scoli primare,
capabile de a-i conduce ulterior in viata, scoli cladite pe
respectul libertdtii si a tuturor manifestatiunilor spontane.



LIMBAJUL LA COPIL

Limbajul grafic, mtelegandu—se dictarea si celirea, cu-
prinde limbajul articulat in mecanismul sdu complect (calle
auditive, centrale, motrice) si, in modul de desvoltare pro-
vocat cu metoda mea, el se bazeazi esenmalmente pe lim-
bajul articulat.

Limbajul grafic se poate de01 con51dera sub un indoit
punct de vedere :

a) Acela al castigirii unui limbaj nou de mare impor-
tantd sociald, .care se adaogi la limbajul articulat al omu-
lui natural; si aceasta este insemtitatea culturald care de-
obiceiu se di limbajului grafic si care se deprinde la scoald
fard nici o privire la raporturile sale cu limbajul vorbit, ci
cu singura intentie d¢ a procurd omului .social un mijloc:
necesar in raporturile cu mediul inconjurator.

b) Acel al raporturilor dintre limbajul grafic si limba-:
jul articulat si al unei eventuale posibilititi de a utiliza lim-
bajul scris, pentru a perfectiona pe cel vorbit; considera-
tiune noui, asupra cireia vreau si insist si care dd limba-
jului grafic o importantd fiziologicd.

De altfel, dupi cum limbajul vorbit este in sine o func-
tiune ndturalg a omului si un mijloc pe care el il intrebu-
inteazd in scopuri sociale, tot asa si cel scris poate si fie
luat in consideratiune in sine insusi, in formativzriea sa, ca
un tot organic de mecanisme noii, cari se stabilesc in sis-
temul nervos si ca mijloc utilizabil in scopuri sociale.

.In sfarsit este vorba de a da limbajului scris, in afard
de o importanti fiziologic3, inci si o fazd de desvoltare:
independentd de alte funcfii, care fazi e destinaté a se in-
deplini mai tarziu.

Cred ci limbajul grafic este lovit din capul locului de
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dificultate, nu numai ci pand astizi se invati dupi niste
metode nerationale, ci pentrucd am vroit sa-l sdvarseascd,
la inceput, functiunile rezervate pentru invitarea limbei
scrise, fixatd de secoli de perfectionare, la un popor ci-
vilizat. o

Sa ne gindim la nerationalitatea metodului: noi ana-
lizasem semnele grafice, precumn si actele fiziologice me-
canice necesare de a produce semnele alfabetice, fdrd a ne
gandi cd cutare semn grafic e greu de executat, pentrucd
reprezentirile vizuale ale semnelor n’au o legdturi evi-
dentd cu cele motrice ale executiunei lor, cum spre pilda
0 au cele auditive ale vorbirei cu mecanismul motor al lim-
bajului articulat, de unde totdeauna’ rezultd o -dificultate
-de a provoca o actiune excito-motrice, fara si se fi consti-
tuit, la sosirea sa, miscarea. Ideea nu poate direct s lu-
‘creze asupra nervilor motori, citd vreme ideea insisi este
incomplectd si incapabild de a produce un sentiment care
'sd excite vointa.

Astfel, spre exemplu, analiza fdcuti asupra scrierei in
betisoare si curbe, a condus si se prezinte copilului un
semn fard insemnare, care din aceasta pricini nu-l inte-
reseaza si a cirui reprezentare este incapabild sd deter-
mine un impuls motor spontan. Actul pretins constitue deci
o sfortare a vointei, care se traducei la copil intr’o cbo-
seald repede, sub formi de plictiseald si de suferintd. La
asemenea sfortare se adaoga aceea de a constitui in ace-
las timp asociatiunile musculare coordonate, miscarea ne-
:cesard a tinutei si a manuirei instrimnentului de scris.

Un total de sentimente deprimitoare insoted asemenea
sfortari, din pricina cdrora se produc semne imperfecte si
gresite, pe care invititorii trebuiau si le corigd, mai de-
primand incd sentimentul copilului cu relevarea statornica
a erorei si a imperfectiunii semnelor trase. Astfel ci in
timp ce copilul era silit la o sfortare, educatorul deprima,
inainte de a fi trezite, fortele sale psihice.

Cu toate ci se urmase un drum asa de gresit, totusi
limbajul grafic, asa de anevoios de inviatat, trebuia ime-
diat sa fie utilizat in scopuri sociale; si cu toate ¢ incid
imperfect si prematur, servia la cornstruirea sintacticd a
limbei si la exprimarea ideald a centrelor psihice superi-
oare.

Se crede c& in naturi, limbajul vorbit se formeaza gra-
dat; si este deja stabilit in vorbd cind centrii psihici su-
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periori vor utiliza aceste vorbe in ceeace Kussmaul nu-
meste dictorium, adicd formarea gramaticald sintactici a
limbajului, necesard exprimdrii ideei complexe, adici a
limbajului mintii logice.

In sfarsit, mecanismpul hmba]ulul trebue si existe ina-
intea activitidtilor psihice superioare, cari vor trebui si-t
utilizeze.

Sunt, prin urmare, doud perioade in desvoltarea lim-
bajului: una inferioars, care prepard ciile nervoase si me-
canismele centrale, cari vor trebui si pund in raport ciile
senzoriale cu cele motrice; si alta superioard, determinatd
de activitdtile psihice swpe(rloare cari se exteriorizéazd
cu ajutorul mecanismelor dinainte formate ale limbajului.

Copiii mici sunt la inceput sensibili pentru sunetele
simple ale limbajului, cu care, in special cu sunetul s, ma-
mele ii desmiarda si atrag atentia lor; mai tarziu copilul
este sensibil pentru silaba, cu care mamele ii desmiardai,
zicandu-i: ba, ba, puuf, tuf !

In sfarsit, este vorba simpld, cel mult bisilabici, care
atrage atentia copilului.

Dar si pentru centrii motori se poate repeta acelas lu-
cru; copilul scoate la inceput sunete simple sau duble, cum
spre exemplu bl, gl, ch, expresiuni pe cari mama le pri-
meste cu nespusa placere; apoi incepe a se manifesti la
copil sunetele silabice: ga, ba; si, in sfarsit, vorba bisila-
bicd, mai ales labiale: mama, baba.

Noi zicem ci incepe la copil limbajul vorbit cand vorba
pronuntata de cédtre €l inseamnd o idee; cand, spre exem-
plu, vazand pe mamd si necunoscand-o, zice: mama; va-
zand canele zice fefé; voind sd manance, zice: papa. Adici
punem inceputul limbajului in stabilirea raportului lui cw
perceptiunea, cand limbajul insusi e incd, in mecanismul
psihomotor, cu totul rudimentar. Cand adica deasupra ar-
cului diastaltic, in care formatiunea mecanicd a limbajuluf
este incd inconstientd, intervine recunoasterea vorbei, a-
dica ea este perceputd si asociati cu obiectul ce repre-=
zintd — atunci s€ pune inceputul limbajului.

Din acest moment, limbajul insus se perfectioneaz#, pe
maisura ce auzul percepe mai bine sunetele vorbelor si ciile
psiho-motoare se fac mai apte pentru articulatiune.

Acesta e primul stadiu al limbajului vorbit, carc este
inceputul si care are propria sa desvoltare, conducand cu
ajutorul perceptiunilor, la perfectionarea mecanismului pri<
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mordial al limbajului insusi. In acest stadiu vine si stabi-
{im ceeace numim limbaj artificial, care va fi apai instru-
‘mentul de care va dispune omul, pentru a-si exprima gan-
direa sa si pe care el va puted cu greu si-1 perfec tloneze
sau si-1 indrepte, dupd ce se va. fi stabilit. Intr’adevir,
cAteodatd o culturd aleasid este insotitd de un limbaj arti-
culat imperfect, care impiedeci exprimarea estetici a pro-
priei gandiri.

Desvoltarea limbajului articulat se intAmpla in perioada
de timp ce decurge intre doi si sapte ani, care este etatea
percepfiunei, in care atentiunea copilului este spontan in-
dreptati cidtre obiectele externe si memoria este cu deo-
sebire tenace, etatea mptilitafei, in care toate cille psiho-
motrice devin a,pte si se stabilesc thecanismele musculare.
In aceasti epoci a v1ete1 din pricina misterioasei legaturi
dintre ciile auditive si cele motrice ale limbajului vorbit,
se pare ca perceptiunile auditive au puterea directi de a
provocd miscirile complicate ale limbajului articulat, cari
-se desvoltd instinctiv, indardtul unor asemenea stimulenti,
«casl cum s’ar trezi din somnul ereditdtii. Este bine cunos-
-cut cd numai in aceasta etate este posibila cistigarea tufu-
ror modulatiunilor caracteristice ale unui limbaj, care in
zadar s’ar incerci de a se stabili mai tirziu. Limba ma-
sternd singura este pronuntatd bine, pentrucd se stabileste
“in epoca copildriei, si adultul care invati a vorbi o limba
noud, trebue si supoarte imperfectiunile caracteristice ale
’hmhajulul strain.

Singuri copiii, cari in epoca copildriei, adici mai ]OS
de sapte ani, mvata in acelas timp mai multe limbi, pot sa
‘perceapa si sa repmduca toate modalitatile caracteristice
-ale accentului-si ale pronuntiei.

Astfel defectele contractate in copildrie, ca si cele dia-
lectale sau cele stabilite de obiceiuri rele, devin indelebile
1a adult.

Ceeace se desvolti mai tarziu, limbajul superior, dic-
torium, nu mai are originile sale in mecanismul limbajului,
ci in desvoltarea intelectuals, care se serveste de limbajul
‘mecanic.

Dupa cum limbajul articulat se desvolti exercitdnd me-
canismele si se imbogdfeste cu perceptiunile, tot asa dic-
torium se desvoltd cu sintaxa si se imbogéteste cu cultura
intelectuald.

Pana acum, in virtutea unei prejudeciti, s'a crezut cd



— 195 —

limbajul scris trebue si intervini numai in desvoltarea dic-
Zorium-ului, ca mijloc apt de a procura cultura si a per-
mite analiza gramaticald si construirea limbei. Fiindcd
»vorbele sboard“, se admise cd se poate si inainteze ci-
neva in culturd, numai cu ajutorul unui limbaj stabil, o-
biectiv si capabil de a fi analizat, cum e cel grafic.

Dar pentru ce noi, care recunoastem limbajul grafic, ca
fiind de mare pret, ba-incd indispensabil mijloc de educa-
tiune intelectuald, pentru motivul ci fixeazd ideile oame-
nilor si permite de a le analiza si de a asimili cartile lor
in care raman pentru totdeauna scrise, ca 0 memorie ne-
stearsd, vorbele vesnic prezente si a cdrei structuri sin-
tacticd a limbei o putem analizd, — pentru ce nu l-am re-
cunoaste ufil in cea mai umil3 intrebuintare, de a fixd vor-
bele cari reprezinti perceptiuni $i de a analiza sunetele
-componente ?

Impinsi de o prejudecati pedagoglca noi nu putem des-
pirti ideea limbajului grafic de& aceea a functiunei pe care
péné astizi am- sdvarsit-o si ni se pare ca invatand pe co-
‘pii un asemenea limbaj, incd in etatea perceptiunilor sim-
Dple si a motilitifei, se comite o gravi eroare psihici si pe-
dagogici.:

Dar si ne scuturim de aceasti preludecata si sa con-
-siderdm limbajul grafic in sine, reconstruind cu el meca-
nismul psiho-fiziologic. El e mai simplu decdt mecanismul
‘psiho-fiziologic al limbajului articulat si mai mult direct
-accesibil pentru educatie.

In special scrierea este foarte usoari. In adevir, si
consideram scrierea dictatd: avem o paraleli perfecti cu
limbajul vorbit, pentrucd la vorba auzifd trebue si cores-
pundd o actiune mofrice. Aici nu existi, este adevirat, mis-
teriosul raport ereditar intre vorba auzita si vorba arti-
culatd; dar miscirile scrierei sunt mult mai simple decét
‘cele necesare vorbei rostite si sunt exelcutate de muschi
grosolani, toti externi, asupra cdrora putem lucrd in mod
direct, facand practicabile cidile motrice si stabilind me-
~canisme psiho-musculare.

Astfel, in adevir, se face cu metodul meu, care prepam
direct mzscarz]e in care impulsul psiho-motor al. vorbei
auzite giseste cdile motrice deja stabilite si se explici in
actul scrierei ca o explozie.

Adevirata greutate este in inferpretarea semnului ora-
Fic; dar trebue si ne gandim cd ne gisim in efatea percep-
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tiunei, cand senzatiunile si memoria, ca si oscilatiunile pri-
mitive, sunt in expansiunea caracteristica a desvoltarii na-
turale. De altfel, copiii nostri sunt deja pregititi, prin di-
ferite exercitii ale simturilor si prin metodica combina-
tiune de idei si de asociatiuni psihice, la a percepe semmele
grafice; ca un patrimoniu de idei perceptive, ea oferd ma-
teriale limbajului pe cale de desvoltare.

Copilul care recunoaste triunghiul si-l numeste triun-
ghiu, poate si cunoasci un Se si le poate numi cu sunetul
S. Aceasta este usor de gasit.

Nu vorbim de pretocitateéa invatimantului; desbaran-
du-ne de prejudeciti, sd ne intoarcem la experienta care
aratd cum intr’adevir copiii procedeazi fard sfortare, ba
incd cu manifestatiuni evidente de pldcere, la recunoaste-
rea semnelor grafice, prezentate ca obiecte.

Acestea stabilite, s considerdm raporturile dintre me-
canismele a doud limbajuri.

Copilul de trei la patru ani este deja initiat in limbajul
articulat, dupd schema noastrd. Dar el se gidseste tocmai-
in perioada in care mecanismul limbajului articulat se per-
fectioneazd, period contimporan cu acel in care el capita
un continut al limbajului, cu ajutorul patrimoniului per-
ceptiunii.

Vorbele ce pronuntd copilul poate ci nu le-a auzit per-
fect in toate sunetele lor componente, sau, daci le-a auzit
perfect, ele au putut si fie pronuntate rau, deci poate sa
capete perceptiuni auditive gresite. Ar fi bine ca copilul,.
exercitdnd cdile motrice ale limbajului articulat, s& stabi--
leascd exatt miscirile necesare unei articulatiuni perfecte,.
inainte de a se fixd mecanismele gresite — inainte sa fi
trecut etatea lesnei adaptiri motrice — si defectele sd ra-
mAani incorigibile.

In acest scop este necesard analiza vorbei. Dupi cum
noi, vrand si perfectionim limba, mai intdiu indrumim pe
copii la compunere si apoi trecem la studiul gramaticei;
si voind sd perfectiondm stilul, inainte invadtdm: a scrie gra--
matical si apoi venim la analiza stilisticd, tot asa voind a
perfectionad vorba, este necesar mai intiiyw ca vorba sa
existe — si apoi e nimerit a ne scobori la analiza sa. Cand
deci copilul vorbeste — inainte ca si se fi complectat des-
voltarea vorbei care o fixeazd. in mecanismele deja stabi-
lite — e momentul de a analiza vorba, pentru a o perfec-
tiona. ’
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Cum gramatica si stilistica nu sunt posibile cu limbajul
vorbit si e necesar de a recurge la cel scris, care tine ina-
intea ochilor vorbirea de analizat, tot asa-este si cu vorba.

Nu se poate face analiza a ceeace fuge.

Trebue sd materializim si si stabilim limbajul. Iatd ne-
cesitatea vorbei scrise sau reprezentatd prin semme gra-
fice.

In al treilea timp al metodului meu prin scriere, adic3
compozitiunea vorbei, este cuprinsd tocmai analiza vorbei
nu numai in semne, dar si in sunetele componente; sem-
nele reprezentau traducerea lor. Copilul adicid descompune
vorba auzitd in sunete si in silabe.

In desvoltarea limbajului vorbit, sunetul care compune
vorba puted sd fie imperfect priceput, acum, in invatarea
semnului grafic corespunzdtor sunetului si care constd in
prezentarea unei litere in hértie sticlatd, a o numi limpede
si a o da si fie pipditd, nu numai ci se fiexazd clar per-
ceptiunea sunetului auzit, izolat, limpede, dar o asemenea
perfectiune este insotitd de alte doud: cea centro-motrice
si cea centro-vizuald a semnului scris.

Aceste cdi de asociatiune stabilite, prezentfnd stimu-
lenti vizuali in semnul grafic, se pot provoca miscirile co-
respunzitoare ale limbajului articulat si studid una cate
una defectele lor; in acelas t¥fnp, mentindnd stimulentul
vizual al semnului grafic, care provoacid articulatiunea si
insotindu-1 cu cel auditiv al sunefului corespunzitor emis
de educatoare, se poate perfectiona articulatiunea care in
mod natural e legatd de vorba auzitd: adicd in cursul pro-
nuntiei provocatd de citre stimulentul vizual, si in timpul
cat dureaza repetirea miscérilor relative ale organelor lim-
bajului, stimulentul auditiv care. se intercaleazi in exer-
citiu, concurd la perfecfionarea pronuntiei sunetelor izo-
late ori silabice, cari compun vorba rostita.

Cand apoi copilul scrie sub dictat, traducind in semne
sunetele vorbei, el analizeazd vorba auzitd in sunete sepa-
rate, traducandu-le in miscdri grafice, prin cdile deja fa-
cute apte prin senzatiuni musculare corespunzatoare.

Deiectele limbajului datorite lipsei de educatie.

Defectele si imperfectiunile limbajului sunt in parte da-
torite unor cauze organice, consistind in reaua conforma-

{. Bufureanu. — Metoda Pedagogiei. 13



— 198 —

tie sau in alteratiuni patologice ale sistemului nervos; dar
in parte sunt datorite defectelor functionale contractate
in epoca formatiunei limbajului si constau intr'o gresitd
pronuntie a sunetelor cari compun vorba rostiti. Asemenea
greseli sunt contractate de citre copil, care aude pronun-
tandu-se vorbe imperfect, sau care aude vorbindu-se rau.
Accentele dialectale intrd in aceasti categorie: si mai ales
inci obiceiurile rele cari fac sa persiste la copii defectele
naturale ale limbajului articulat copildresc, sau care pro-
voaci in el, prin imitatiune, defectele de limbaj ale per-
soanelor cari il inconjoard in etatea copilireasci.

Defectele normale ale limbajului copiliresc se intal-
nesc la acei copii la cari aparatul muscular complicat al
organelor limbajului articulat nu functioneazd inci bine,
prin urmare nu este capabil si reproducd sunetul, care a
fost stimulentul senzorial al acestei misciri naturale.

Asociafiunea miscarilor necesare articulatiunei vorbei
rostite se stabileste pe incetul. Din aceasta rezultid un lim-
baj de vorbe cu sunete imperfecte si adesea lipsite de su-
neté (prin urmare vorbe incomplecte).

Asemenea defecte se grupeazi sub numele de balbdiald
si sunt datorite mai cu seama faptului ci copilul nu este
inci capabil de a conduce miscirile limbei. Ele cuprind
obisnuit: sigmatismul sau imperfecta pronuntare a lui s;
rotacismul sau imperfecta pronuntare a lui r; lambdacis-
mul sau defectuoasa pronuntare a lui I; gamacismul sau
defectuoasa pronuntare a lui g; iofacismul a guturalelor;
mogilalia a labialelor si dupa unii autori, precum este Pre-
yer, trebue considerat ca mogilalie si suprimarea primidui
sunet al vorbei.

- Unele defecte de pronuntie, privind emisiunea sunete--
lor vocale sau consonantice, se datoresc faptului c& copi-
lul reproduce perfect sunete imperiect auzite.

In primul caz, prin urmare, este vorba de insuficienta
functionald a organului motor periferic si deci a cdilor ner-
voase si cauza resida in individ; in al doilea caz, din con-
tra, eroarea este provocata de stimulentul auditiv si -cauza
rezidi in mediul inconjuritor.

Asemenea defecte perzisti adeseori, intrucdiva ate-
nuate, la adolescent si la adult, si produc in definitiv un
limbaj gresit, la care se va adZoga la scriere, erorile orto-
grafice, cum sunt spre pilda, erorile ortografice dialectale.
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Dacd ne gandim la farmecul ce produce limba umani,
numaidecit reiese inferioritatea celor ce nu posedi un lim-
baj vorbit corect si nu s’ar putea imagina un concept es-
tetic in educatie, fard a nu se aved deosebita grija pentru
perfectlonarea limbajului articulat.

Cu toate cd Grecii transmiseserd Romei arta dé edu-
carea limbei, €a nu a fost reluatd de omenire, care se in-
griji mai mult de estetica mediuluji inconjurétor si de rein-
vierea cperelor artistice, decit de perfectfionarea omului.

Astdzi incepe a se introduce uzul de a corige, cu me-
tode ptdagogice, defectele grave ale limbajului, cum e bal-
béaiala, dar incd nu a patruns in scoala noastrd ideia des-
pre gimnasticq limbajului, care sd tindd la perfectiunea sa,
.ca metod universal si ca detaliu al marei opere de perfec-
{ionarea estetici a omului.

Unii invatidtori de surdo-muti si inteligenti educatori,
ai ortofoniei, incearcd astdzi, cu un netdgaduit succes
practic, de a introduce in scoalele elementare corectiunea
diferitelor forme de gangiveald, in urma unor studii sta-
tistice, care demonstrase marea difuziune a unor aseme-
nea defecte intre scolari. Exercitiile constau esentialmente
in ingrijirea” pentru fdcere, care aduce liniste si procurd
repaosul organelor limbajului; si in repetitiuni cu rabdare
de sunete singuratice, vocale si consonante. La asemenea
exercitii se adaogi si gimnastica respiratoare. Nu este lo-
cul aici de a descrie in amidnunte modalitatea unor aseme-
nea exercitii, cari sunt lungi si foarte plicticoase si cu to-
tul in opunere cu invatitura scoalei. Dar in metodele mele
intra toate exercitiile pentru indreptarea limbajului :

a) Exercitiile de tdcere, cari pregitesc cdile nervoase
ale limbajului, spre a primi perfect stimulente noui ;

b) Stadiile lectiunilor, cari constau mai intdiu in pro-
nuntia raspicatd si clard din partea educatoarei, de vorbe
putine si in special nume, pe cari vrea si le asocieze cu
idei concrete si cu aceasta se trimit stimulenti - auditivi
clari, perfecti, stimulenti, cari sunt repetati de cétre edu-
catoare, in timp ce copilul a perceput ideea obiectului a
carui vorbd reprezintd recunoasterea obiectului la enunta-
rea numelui; in sfarsit, in provocarea limbajului articulat
din partea copilului, care trebue si repete acea vorbd sin-
gurd cu voce tare si pronuntiindu-i sunetele singuratice ;

c) Exercitiile limbajului grafic, care analizeazd sune-
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tele vorbei si le repetd, cite una in mai multe chipuri; a-
dicid cand copilul invata literele alfabetului una cite una,
si cand compune sau scrie vorba, repetandu-i sunetele pe
cari le traduce in chip deosebit in vorba compusi sau
scrisd ;

d) E\:ercmtle gimnastice, cari cuprind, dupid cum ve--
dem, exercitiile respiratoare si cele de articulatiuni,

Cred cd in viitor, in scoale, va dispare ideea care sta.
si nasci astizi, de a indreptd in scoalele elementare de-
fectele limbajului si va fi inlocuitd de catre altele mai ra-
tionale: de a le evitd, ingrijindu-ne de desvoltarea limba-
jului in Case-le dei Bambini, adica in ctatea cand limbajul
se stabileste la copii.

<



INITIAREA IN ARITMETICA

Cand vin la scoald, copiii de trei ani stit numara pana
la doi sau trei. Ei invati foarte lesne numerele, numirand
-obiectele. Viata de toate zilele oferd mii de mijloace de
a le invita intr'un chip practic: ,,Iti lipseste doi nasturi la
-sortul tau:; ne trebue incd trei farfurii”. Pentru numera-
tiune mi servesc mult de moneta noud. Dacd as putea,
mi-as face din carton niste monete cari si reproduci exact
dimensiunile, coloarea si insciptiunile monetelor in uz.

Am vizut aceasta ficindu-se la Londra, in clasele pen-
tru arierati.

Schimbatul monetei atrage foarte mult atentia copilu-
Tui. Prezentindu-i-se piese de un ban, de doi sau de cindi,
se deprinde foarte repede a numdira pana la zece. Nimic
nu-i mai folositor decat de a-1 invata cari monete au curs.
Mai mult, acest exercitiu are asa de mare legiturd cu viata
practicd, incit intereseazd, in cel mai inalt grad, pe toti
-COPiii.

Dup# ce i-am deprins pe copii sa numere in mod em-
piric, trec la exercitii metodice, servindu-m# de zece beti-
soare, descrise mai sus, din care cel mai scurt este de un
decimetru, iar cel mai lung de un metru. Fiecare betisor
este vopsit cu ros si albastru, alternativ pentru fiecare de-
Cimietru.
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In ziua in care copiii au asezat betisoarele in ordinea
lungimei, putem si numiram portiunile rosii si albastre,
incepand cu betisorul cel mai scurt: una; una si doud ;
una, doui si trei, etc., reincepand totdeauna cu una dela A.
Apoi putemt numi betisoarele, plecind dela cel mai scurt
pana la cel mai lung, dupa numirul de decimetri pe cari
fiecare din ele le contine, atingdnd cu degetul extremita-
tile in B. De aici rezulti aceeasi numeratiune ca si cum am
numara portiunile batului mare: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
Se numiri dupa aceasta betisoarele, luandu-le din capatul
A si ajungem iarasi la 10. Aceastd corespundere din trei
parti a numarului 10 loveste pe elev, care verifica exerci-
tiul de mai multe ori si chiar spontan, fiindca il intere-
seazd.

De acumt inainte, la exercitiile simturilor de a recunoa-
ste aceste betisoare, mai lungi, mai scurte, se vor uni exer-
citiile numeratiunii. Betele fiind aruncate pe jos sau ames-
tecate pe o masi, invititoarea va alege unul, pentru a a-
ratd copilului, pentru a-i numdra portiunile, spre pilda,
cinci. Ea ii cere atunci ca si-i dea imediat pe cel mai mare,
ceeace copilul face din ochi. Invititoarea il obligi si se
incredinteze, confruntind lungimile si mai cu seami nu-
mairand portiunile. Aceste exercitii, cari se pot repeti la
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nesfarsit, ajung sa ded un nume special betisoarelor. Dupa
lungimea lor, ele vor fi: unul, doi, trei, patru, etc.

Cifrele. Daca copilul stie si scrie, it punem dinainte ci-
fre tdiate din hartid sticlatd, spre a le pipdi marginele, cumi
a facut la litere. Dupi aceasta se incepe lectia in trei
timpi: ,,Acésta e unul*, — ,,Dd-mi pe unul*. — ,,Ce numér,
e acesta ?“

- Exercitii asupra numerelor: asociatiunea cifrei cu nu-
marul. Am dat sd-mi construiascd doud cutii pentru cifre.
Ele constau dintr’o tabld orizontald, impartiti in cinci di-
viziuni, prin niste mici cornise si dintr’'una verticald lega’cal
in unghlu drept cu cealaltd, divizatd si aceasta in cinci
parti, prin nigte linii verticale desemnate. In fiecare spatlul
este o cifrd. In prima cutie sunt cifrele: 0, 1, 2, 3 4;in a
doua: 5,6, 7, 8, 9.

Exercitiul consti in a pune in spatiile orizontale, ata-
tea obiecte, céite indica cifra din planul vertical. Se dau
copilului cuburi Froebel, discuri dela jocul de dame. sau
alte lucruri asemdndtoare, ca sa umple cutia. El va pune,
spre pilda, un cub in s;patlul corespunzator lui 1, doud cu-
buri in cel corespunzitor lui 2, etc. Cand crede ci a ispra-
vit capatul, chiami pe invététoare spre a verifica.

Lectiunile cu Zero. Cand copilul intreaba, aratand lo-
cul Iui zero: ,,Ce trebue sd punem aici?* i se rdspunde :
,,Nimic; zero e nimic’ *

Dar aceasta nu ajunge; trebue sa-1 facem si priceapd
ce-i aceea zero. Pentru aceasta ne servim de exercitii cari
plac foarte mult copiilor. M3 plasez in mijlocul lor, cari
stau pe sciunasele lor si, adresdndu-ma unuia din ei, care
a facut deja exercifiul cu nwmerele, ii spun: ,,Vino la
mine, scumpe amice, vino de zero ori“. Mai totdeauna co-
pilul vine spre mine, apoi se intoarce la locul sau. ,,Copi-
Iul meu*, ii spun eu, ,,tu ai venit la mine odati si eu t{i-am
spus si vii de zero ori”“. — ,,Atunci ce trebue si fac?“ ras-
punde copilul mirat. — , Nimic; zero este nimic*. — ,,Dar
ce trebue sd fac, ca si se zicd cd nu fac nimic?“ — ,,Sa nu
faci nimic*“. — ,, Trebué si stai la loc, trebue sd nu te
misti, nu trebue si vii niciodatd; zero ori, inseamna nici
o singuri datid“. _

Exercitiul este repetat sub o alti forma: ,Tu, iubitul
meu copilas, trimite-mi cu degetul, zero sarutiri“. Copilul
se framantd, rade si sti nemiscat. ,,Ai inteles?* spun inca
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odatd, ,,trimite-mi zero sdarutiri“. El continud a sta ne-
miscat, in mij.locul ilaritdtii generale. Atunci, ridicind gla-
sul, ca si cum mas fi surpéirat chem un elev: ,,Tu, vino
aici de zero ori“. El nu se mlsca si risetele se madresc.
,Pentru ce nu veniti si nu md imbratisati?* spun eu tan-
guindu-ma. $i toti rdspund cu ochii in lacrami: ,,Zero e
nimic, zero e nimic*. — ,,Asa !..." zic eu surdzind, ,,a-
tunci veniti la mine toti cite odatd“. Ei se reped la mine
§i md inconjoard.

Cand va fi vorba de scris nurmnerele, vom spune: ,,Zero
seamand cu 0; este un 0 ?“ ,Nu, nu; zero este nimic*.

Exercitii asupra memoriei numerelor. Cand copiii cu-
nosc cifrele scrise si insemnarea lor, le propun. exercitiul
urmator :

Niste foi de calendar, ale cdaror margini de sus si de
jos au fost scoase, ca sd nu ramaie decit cifrele, dacd se
poate, imprimate cu ros, sunt indoite si depuse intr’'o cu-
tid. Ele poarti numerele dela 0 la 9. Acum incepe pescui-
rea. Fiecare elev trage o foaie, o duce la locul siu, o ci-
teste, dar pistreaza secretul. Apoi, unul cite unul, say in
mici grupe, ei vin la masa inviféitoarei, pe care se gisesc
ingramidite mai multe oblecte,. .spre pildd, cuburile lui
Froebel. Flecare iA cantitatea cbrespunzitoare numirului
sdu. Cifra a rdmas misterios indoitd la locul copilului. Ele-
vul trebue, prin urmare, si-si aibd in minte numarul siu,
in timp ce vine citre invititoare si-si numirid obiectele.
Se poate, in chipul acesta, face interesante observatiuni
asupra memoriei numerelor fiecdrui elev.

Cand copilul si-a adunat obiectele, el le aseazi pe ban-
ci, la locul sdu, doud cate doui. Daci numarul este nepe-
reche, el pune pe cel din urmi sub cele douid precedente.
Dispozitia celor noui numerée este prin urmare aceasta :

0 0) 0) 0) 0 o) 0) o) 0)

X XX XX XX XX ¥X XX XX XX
X XX XX XX XX XX XX

X XX XX XX XX

X XX XX

. X
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Semnul 0 réprezintid locul unde trebue si sted foaia
indoita.

Apoi invititoarea vine si verifici asezarea. Ea des-
doaie biletele si laudd pe copilul care n’a ficut gresala.

In general, copiii iau mai multe obiecte decat le trebue,
ca sd corespundi cifrei care o au, nu pentruci nu—si mai
amintesc numdrul, ci din simpla dorinti de-a aved mai
multe lucruri cu e'1 Aceasta este ramisita de rapacitate
instinctivd, proprie oamenilor primitivi si inculti, Trebue
si le explicim cd frumusetea jocului, nu constd in canti-
tatea, ci in faptul de a vedea bine numéarul exact al obiec-
telor la cari avem dreptul.

Putin cate putin ei accepti aceastd idee, dar nu asa
usor cum s’ar puted crede. li trebue ooqnlulul 0 adevirati
putere de vointd inhibitrice de a nu lua decat douii cuburi,
in timp ce camaradul siu are cinci sau sase. De aceea eu
consider acest joc mai mult ca un exercitiu de vomta de-
cat un exercitiu al memoriei numerelor.

Copilul apoi, care trage zero, trebue sd ramaiie la locul
sdu, in timp ce ceilalti vin si se duc. Adeseori el stie si
numere lesne, i-ar face mare plicere faptul de a se duce
sa ia din grimadi obiectele, sd le-aseze pe masa sa s sa
astepte cu miéndrie verificarea.

E interesant de a studia expresia fetei la posesorii lui
zero: diferentele individuale cari rezulti de aici sunt, asa
zicand, o revelatie a caracterului fiecaruia. Unii raméan cu
mandrie impasibili, ca si cum ar vrea sa-si ascundi ne-
cazul interior; altii isi manifestd in gesturi mari desiluzia;
altii abia pot reprima surdsul ce le pricinueste situatia lor
deosebita, care ar desteptd curiozitatea altora. Altii sunt
cari urméiresc pani la sfarsit toate miscirile camarazilor
lor, manifestand prin mimica lor expresivi, dorinta ce ar
avea, de a participa la toate aceste duceri si intoarceri ;
aliii, in sfarsif, se resemneaza imediat.
~ Tot asa de interesant este raspunsul ce-l dau ei inva-
tatoarei, cand verifici: ,,Tu n’ai luat nimic?* intreabd ea.

— ,,Am zero, este zero“, dar cu intonatie si cu o mimica
care e\{prlma niste sentlmente foarte deosebite.

Cei cari raspund hotirit, cu tonul explicatiei unui fapt
extraordinar, sunt foarte rari; cea mai mare parte sunt
ray dispusi sau resemnati. ,

* Prin urmare, este nevoie si invatim pe copii cum tre-
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bue sd se tind: ,Luati seama, secretul lui zero este grew
de pézit; tineti~va bine si nu l#sati sd se ghiceasca ci n’a—
veti nimic”, Dupd catva timp, intr’adevir, amorul propriu
invinge si copiii se obisnuesc a scoate pe zero sau nume-
rele mici, fard a manifestd sentimentele cirora erau sclavF
altadata.

Cele patru operatiuni dela 1 la 20. Materialul de inva-
tamant este aoelas ca si pentru numerafiune: befisoare
gradate, cari dau in acelas timp ideea de sistemul metric.

Dupd cum am maj spus, fiecare betisor poartd numele
decimetrelor pe cari le reprezinti: unul, doi, trei, etc. Ele:
se azeaza dupid lungime.

Primul exercitiu constd in a grupa betisoarele mai
scurtd de zece, astfel ca si formeze zece. Chipul cel mai
simplu de a ajunge aci, constd in a lud betisoarele cele
mai scurte, incepand cu unul, pentru a le juxtapune celor
mai lungi, incepand dela noud. Se poate conduce aceasti
lucrare prin comenzi: ,,Ja pe unul si pune-l la noud; ia pe
doi si pune-l la opt* si tot asa mai departe. Iatd formate
patru betisoare, toate €gale cu zece. Riaméane cinci, care e
singur, dar cu un alt cinci, copilul ajunge la zece si con-
stati cd de doud ori cinci fac zece.

Acest exercitiu se repeti de mai multe ori si incetul cu
incetul copilul deprinde un limbagiu mai tehnic: Noud plus:
unul fac zece; doua plus opt fac zece; si in sfirsit: de
doust ori cinci fac zece. Se pune la scris, explicindu-se:
semnele: egal, plus, ori.

9+1=10
8+2=10
7+8=10

6+4=10 5X2=10

Cand toate acestea sunt bine stiute si bine fixate pe har-
tie, se atrage atentia copiilor asupra a ceeace se petrece
cand se pun betisoarele la locul lor primitiv: din zece, dacd
scoti pe patru, raman sase; din zece, dacd scoti pe trei,
raman sapte, etc. Apoi vorbind mai corect, zicem: zece
mai pufin trei face sapte; Zece mai putin doi face opt, etc.

In ceeace priveste cinci, el este jumitatea lui zece; se
poate obtine tdind pe zece in doui: zece impartit in doud
face cinci. De unde putem scrie :
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10—4=6
10—-3=7
10—2=38

10—1=9 10:2=5

Odata copiii stipani pe acest exercitiu, ei singuri vor
face altele. Putem noi face un alt trei? Sa punem pe unut
la capdtul lui doi si sd scrim: 2+ 1=3. Un alt patru?
3+1=4si apoi: 4—3=1; 4—1=3.

Doi se comporta fatd de patru ca cinci cu zece :
4:2=2; 2X2=4. O problemid: cu cite betisoare se
poate face acelas lucru? 3 cu 6, 4 cu 8, adicd :

2X2=4, 3X2:=6; 4X2=8; 5§X2=10
si 10:2 =5 8:2=4; 6:2=3; 4:2=2

Aici vine sid ne ajute cuburile memorizarea numerelor.

2 4 6 8 10

X XX XX X[X XX X|X XX X[X XX X|X
X XX XX XX XX X[|X XX X|X

X XX XX X|X XX XiX

X XX XX XX

X XIX

Din dispozitia lor, se vede cari numere nu se pot divide
cu doi: acestea sunt cele nepereche, cari sé sfarsesc cu
un cub. Numarand cuburile din fiecare grupare, avem' ca-
tul impartirei. Pentru a compara numadrul primitiv, n’a-
vem decAt sd apropiem doud grupdri; spre exemplu :
2X3=6.

Aceasta nu e greu pentru niste copii de cinci ani. Din
contra, exercitiile devin monotone si trebue sa le variem.
Vom pune deci pe unul aldturea cu zece si pe doi aldturi.
cu noud, apoi pe trei aldturi cu opt, astfel ca sd obtinem
numarul unsprezece si mai pe urma doisprezece, etc.

Cu cuburile lucram; si mai usor pana la doudzeci.

Operatiunile cu zece se continui pani la doudzeci, fard
greutate. Singura greutate este de a invatd numerele ze-
cimale, pentru care este nevoie de mai multe lectii.

Numerele zecimale. Calcule cu numere mai mari de
zece. Materialul didacfic const# in buc#ti de carton, pi-
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trate, pe care cifra este tiparitd mare de cinci sau sase cen-
timetri si in alte bucati dreptunghiulare, mari cit jumata-
tea celorlalte si purtind cifrele dela 1 1a 0. Se pun in rand
cifrele simple: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. Apoi nu mai este
nici un numdr, trebue reinceput si reluat dela 1. Acest 1
seamana cu bucata care in sistemul de lungime se adaoga
la 9 pentru a face betlsorul zece, Dupd ce am socotit toatd
scara betlsoarelor pind la noud, cu toate ci nu mai avem
cifre, noi inci gisint acest din urmi baston, il insemnam
cu 1, dar pentru a-1 deosebi de celelalte, ii adiogdm un
semn care nu valoreazi nimic, zero: 10. Acoperin!d pe zero
cu dreptunghiurile, in ordinea cifrelor pe cari le poarti,
formam: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19. Comipunem' a-
ceste numere juxtapunind pe rand, addogand la bastonul
de zece pe unul, apoi inlocuindu-le cu doi, trei, etc., pAni
la noud, ceeace ne di un baston lung: numérim portiunile
albastre si rosii, avem mouidsprezece.

Invititoarea poate de acum conduce aceste deplasiri
de bastoane, ardtind cartonul cu zece si cifra cu care am
acoperit pe zero, 16 spre pildd. Copilul adaogi bastonul
de zece la cel de sase. Invititoarea scoate pe sase si la
zero depe cartonul patrat suprapune, spre pildi, dreptun-
ghiul care poartd pe 8, 18; copilul scoate bastonul de sase
si-1 inlocueste cu cel de opt.

Fiecare din aceste exercitii se pot scrie: 10+6=16 ;
10+8=18, etc. Tot asad se procedeazid si pentru scidere.

Cand cifra in sine incepe a aved pentru copil o insem-
nare clari, combinatiile se fac numai cu bucitile de car-
ton, dispunidnd in diferite chipuri dreptunghiurile cari
poarti cifrele dela 1 la 9, pe cele doud randuri de nurmere,
-cari sunt scrise pe niste cartoane lungi, ca in figurile A si B.
In cartonul A se pume pe zero din

10 10 al doilea 10 dreptunghiul care poarti
10 20 pe 1, dedesubt pe cel cu 2, etc. Ast-
10 30 fel ci in timp ce la stanga 1 al zeci-
10 40 | milor rimane invariabil la dreapta, ci-
A 10| B |50 frele se succed dela 0 la 9.
10 60 Cu cartonul B se pot face exerci-
10 70 tii mai variate : cifrele dela 11 1a 9
10 80 | sunt pe rand puse pe zero al fiecirei
10 90 zeci. Dupd 9 se trece la zecea urmi-

toare, pani la 100.



10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
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Aproape toti copiii nostri num#rd pani la 100,
numadr care le este dat lor ca o recompensi pen-
tru curiozitatea ce au avut de a-1 cunoaste.

Nu mai este nevoie de alte explicatiuni. Fie-
care invatidtoare ar puted multiplica exercitiile
practice asupra operatiunilor aritmetice, servin-
du-se de obiectele pe cari copiii le pot strange
sau imparti intre dansii.



ORDINEA EXERCITIILOR)

In explicarea practici a metodului, trebue si se stie
«cari sunt seriile de exercitii cari trebuesc pe riand predate
copilului.

In expunerea cirtii e ‘bine indicati progresiunea pen-
tru fiecare exercitiu; dar in Casa dei Bamblm se incepe
in acelas tmfp cu cele mai variate exercitii.

Ordinea si gradele in pregitirea simturilor
si a exercitiilor.

Intaiul grad. Cum copiii vin la scoald, ei pot si facd
-exercitiile urmitoare: si mistd scaunele in liniste, si se
incheie, sd se lege, etc, (viata practicd); sd aseze piesele
solide in cutii (exercitiile simfurilor).

Dintre acestea, exercitiul cel mai folositor este cel cu
‘piesele solide: copilul incepe a-si fixa atenfiunea; face pri-
mele comparatiuni, cari cer judecata; apoi exerciti inte-
ligenta....

La exercitiile cu pieselé solide, este urmétoarea pro-
gresiune dela usor la greu: piese de aceeasi indl{ime si de
diametre descrescdnde; piese descrescdnde in toate di-
mensiunile; piese descrescdnde numai in indlfime,

Gradul al doilea. Viafa practici: A se ridica si a sedea
‘in liniste; a merge dupi o linie.

Exercitiile simturilor: Materiale de dimensiuni: prisme,
cuburi. -

Aici copilul face exercitii de recunoasterea dimensiuni-
lor, ca si la piesele solide, decat sub un aspect deosebit.
Obiectele sunt mult mai mari, deosebirile mult mai evi-

1) Acest capitol impreund cu cel urmator sunt acele despre care
amintesc in prefatd (N. tr.).
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dente decat in exercitfiile precedente: dar aici singur o-
chiul copilului recunoaste deosebirile si controleazi gre-
sala. In exercitiile precedente gresala se arati mecanic din
obiect (imposibilitatea de a insird obiectele decit in spa-
tiul dat).

In sfarsit, odati cu exercitiile precedente, copilul va
face miscdri mai simple si mai usoare: (sezdnd pe scaun
va aseza mici obiecte), apoi face miscdri mai complexe si
mai grele si mici sfortdri musculare (se misci de jos, sus;
se ridicd si se pleaci, card obiecte grele).

Se va nota ci copilul continud a confunda intre ele cele
doud piese extreme ale scdrei crescande, ramanind neob-
servate asemenea erori, cu toate ci stie deja sia dispue
in ordine celelalte piese ale seriei. '

~In adevir, diferenta intre piesele de dimensiuni va-
riate fiind egald pentru toate, diferenta relativd se micso-
reazd cu cresterea insdsi a pieselor: asa, de pildd, cubu-
sorul care are doi cm. dimensiune, are o dimensiune dubla
-decit a cubusorului de un cm.; in timp ce cel mai mare
cub, care are zelce cm. dimensiune, diferda abia cu o zecime
din dimensiunea cubului precedent de noua cm.

Acest fel de exercitiu, ar trebui in teorie si inceapi de
la piesa cea mai micd, afard numai cand este vorba de
construit un turn, care trebue construit pe cubul cel mai
mare, luat ca baza.

Altfel, copiii ar fi atrasi de turn si s’ar intdmpla si
vedem pe copii bucurindu-se cd au construitl turnul, care
'se sprijind pe penultima piesd. (Gresala neobservatd).

" Dar, cand copilul, repetand exercitiul, se va indrepta
singur, vom fi siguri, cd ochiul sdu este educat si perceapd
:cea mai mica diferentd intre piese.

Dintre cele trei dimensiuni, acea a lungimei dintre pie-
sele cari diferd cu 10 cm. de dimensiune variabild se deo-
'sebeste de celelalte dou# cari diferd cu un cm.

S’ar parea in teorie cd lungimea ar fi prima care si a-
tragd atentia, spre a se feri de eroare. Cu toate acestea nu
este asa; cu toate cd copiii sunt atrasi de dimensiuni, dar
ca cel mai mare numér de greseli si numai dupd ce s’a in-
ldturat fiecare eroare din exercitiul cu celelalte dimensiuni,
'se reuseste a ordona seria lungimei.

Aceasta, prin urmare, este de considerat ca cea mai
mare dificultate intre seriile dimensionale.
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Ajuns in acest moment al educatiei, copilul este capabil
de a-si fixa atentiunea (de a se interesa) la stimulentii ter-
nmici si tactili. Progresiunea in practica desvoltarei senzo-
riale nu e, prin urmare, identici cu progresia teoretici pe
care psihometria o indici la studiul subiectelor, nici. nu
urmeazi progresiunea pe care fiziologia si anatomia le in-
dica la descrierea complicatiunei organelor senzoriale, .

In adevir, simtul tactic este primitiv; organul tactului
este cel mai simplu si mai raspandit.

Dar e usor a explica cum senzatiunile cele mai simple,
organele cele mai putin complexe, nu sunt primele a atra-
ge atentia asupra ei, intr'o prezZentatiune didacticd a sti-
mulentilor senzoriali.

Astfel, cAnd deja educatiunea atentiunei a fost inceputa
se pot prezenta copilului suprafete netede si tari, dupi oa-
recari exercitii termice.

Aceste exercitii, prezentate la timp, atrag foarte mult
pe copil; ne aducem aminte ci ele au in metodul meu cea
mai mare importantd, pentru cid pe ele, impreuna cu exer-
citiile de miscarea manei, cari se vor invati mai tarziu,
se fondeazi invidtarea scrierei.

Impreunid cu cele doud serii de exercitii ale simfurilor
de mai sus, se poate incepe ceeace noi numim ,,impere-
cherea colorilor, adici recunoasterea identitatii a doua
colori (primul exercitiu al simtului cromatic).

Si aici numai ochiul copilului intervine in judecatd, ca
pentru dimensiuni; exercitiul € usor, dar este nevoie de
un oarecare grad de educatie a atentiunei, pentru ca si fie
repetat cu interes.

Indati ce copiii an auzit o muzica, au mers dupa_fir
pe cind muzica cAntd un mars ritmic, ori de cite ori se
va cantd aceeasi melodie, ei vor face acelas exercitiu.

(Pentru a castiga -simtul ritmului, trebue repetarea a-
celuias exercitiu, ca in toate formele educatiei activitatii
spontane).

S’au repetat exercitiile asupra tacerei.

Al treilea grad. Viata practicd: Copiii se spald, se des-
braci si se imbraci, sterg masa, aseazid tacAmmrile, etc.
Exercitlile simturilor: Copiii se deprind la recunoasterea
gradelor stimulentilor (gradele tactile, cromatice), lisand
ea copilul sd se exerciteze liber.

Incepem a prezentd. stimulentii auditivi (sgomotele).
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Odatd cu gradatia se pot prezentd piesele late; aici incepe
educatia miscdrei manei, in urmdirirea conturului piesei;
exercitiu care, impreund cu cel al recunoasterei stimulen-
tilor tactili in gradatie, prepard scrierea.

Seriile de cartonase se dau dupd ce copilul recunoaste
formele pieselor plane; ele servesc la pregitirea abstrac-
fiei semnului; recunoasterea formei delimitatd, si dupd
toate exercitiile precedente cari au format deja in copil o
personalitate adevdrati si inteligentd, ele pot fi conside-
‘rate ca puntea de trecere intre exercitiile simturilor si’
scriere; intre pregatire si intrarea in instructiune. .

Al patrulea grad. Exercitii de viatd practicd : Copiii
pun si strang masa, aseaza in odae, cunosc ingrijirile cele
mai minutioase ale toaletei: a-si spala dintii, unghile, etc.

Au imrpli’nit seria exercitiilor ritmice _pe fir, stin sid-si
stipaneasci si sd-si dirigd propriile miscari (a face ticere,
a duce obiecte fird a le sparge, firi a face sgomot).

Exercitiile Stm(urllor Se repetd toate exercitiile sim-
turilor, mai cu seami recunoasterea notelor muzicale cu
clopotele in dubla serie.

Exercitiile scrierei. Desemnul. Copilul trece la piesele
late de fier. Deja miscirile necesare pentru a urma con-
turul s’au coordonat; copilul acum nu-I mai urméreste cu
degetul, ci cu un creion, ldsind dublu semn pe o foaie de
hartie. Apoi umple flgura cu creion colorat t{inut, ca con-
deiul de scris).

In acelas timp, copilul este initiat a recunoaste si a a-
rata literele alfabetului de hértie aspra, dupd ordinea des-
crisda in metod.

Aritmetica. Aici, repetAndu-se exercitiile simturilor, se
prezinti lungimile cu un scop deosebit decit cel de pani
acum; se numdrd dela deosebitele bucdti, semnele albas-
tre sl rosii, incepand dela unul la zece.

Asemenea exercitii se continud si se-complecteaza :

a) l.a desemn: trecand dela conturul pieselor late, la
figurile cu linii pe care o practicid de patru ani, ne-a facut
sa stabilim si cari vor fi publicate ca modele d¢ desemn.

Ele au un continut educativ insemmnat si reprezintid unuf
din am#nuntele metodului foarte bine studiat in continut
si in gradatie. Ele continud educatia simturilor, initiazd in
observarea mediului, cuprind o c¢ulturd si, intrucidt pri-
veste scrierea, pregitesc miscdrile in sus si in jos, asa ci&

Bu({ureans, — Metoda Pedagogisi. . 14
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va fi apoi indiferent pentru copil dacd scrie in sus ori in
jos; urmeaza de aici cd sunt inutile gradafiunile liniaturei
caetelor in deosebitele clase elementare, cum se intrebuin-
teazd in Italia.

" b) La invdtarea vorbirei grafice, pand la cunoasterea
alfabetului si compunerea cu litere mobile. _

¢) La aritmeticd, pdna la cunoasterea cifrelor; copiii
pun cifrele corespunzatoare numarului, semnele albastre si
rosii, dupa lungime; fac exercitii cu betisoare; fac exerci-
tii pundnd pe masd, sub cifre, numarul corespunzitor de
marci de joc, colorate deosebit si dispun in coloani cite
dousi (perechi si neperechi, dupd Séguin).

Al cincilea grad. Se continud exercitiile precedente.

Incep exercitiile ritmice.

Incep la desemn: a) Acuarelele (desemnele seriei noa-
stre); D) Contururi libere din naturd (flori, etc.), compu-
nerea vorbelor si a frazelor, cu alfabetul mobil.

Scrierea. Cetirea.

Operatiuni aritmetice cari se incep cu seria lungimilor.

In acest grad, copiii prezinti interesante varietiti de
.desvoltare, ei cautd a se instrui, isi ordoneaza constiinta.

Acesta este spectacolul pe care umanitatea crescanda
in spirit, dupa legile sale, face sd ne bucuram si, cel care
experimenteazd, poate si spue cdt de mare sunt roadele
unei asemenea aride seminte.



Disciplina in ,,Casa dei Bambini¢

Sa analizam disciplina obtinutid cu metoadele noastre
fondate pe libertate.

Experienta ce am facut dela publicarea cirtii italiane
pana astizi, mi-a confirmat de mai multe ori ci in clasele
noastre de copii mici, de cite 40 sau chiar 50, se obiine
o disciplind mai perfectd decit in scoalele comune. Cine
viziteazi scolile bine conduse, curn este spre pildi cea di-
rijatd la Roma de citre eleva mea, Anna Maccheroni, in
calea Quisti, e lovit de disciplina copiilor. Tatd 40 de copii
mici, dela 3 la 7 ani, ocupati fiecare cu lucrul siu; unii fa-
cand exercitii pentru simturi, altii aritmetica, unii pipaind
literele, altii- desemnénd; cari tesand, cari scuturand; unii
stind la masi, alfii rostogoliti la pamant, pe covor. Se
audée un sgomot discret de obiecte, cari sunt manuite incet,
sau de copii cari merg in varful picioarelor. Numai excla-
matii de bucurie sau strigdri: domnisoara, dommnisoara, pri-
veste ce-am facut! Dar cele mai de multe ori o liniste ab-
soluta.

Invititoarea se misci incet, se duce la cine o chiam,
face asa cid cine are nevoie de dansa, o simte langd el;
cine nu are, nici n’o observa ci ea exista.

Asa trec orele in cea mai mare liniste. S'ar piread ci
avem de-a face cu niste ,,mici oameni®, cum a zis cineva,
vizitdnd Casa dei Bambini, sau dupa expresia altora, ,,cu
niste senatori in adunare”. In mijlocul unui interes asa de
mare pentru lucru, nu se intAmplad niciodatd ca elevii sa se
certe dela obiecte. Daca cineva face un lucru mai deose-
bit, celorlalfi le pare bine; nimeni ny sufere de binele al-
tuia; din contra, trijumful unuia este motiv de admiratie si
de bucurie pentru altii. De multe ori se ivesc imitatori cu
bunivointa.
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Fiecare se simte fericit si multumit de a face ceeace
poate, fari ca opera altuia sd atite invidia ori emulatia
penibild, fird sd stdrneascd mandrie desarta. Copilul de
trei ani lucreaza in liniste aldturi de cel de sapte ani, dupa
curnl este linistit in starea lui inferioard si nu rﬁvne$ﬁe sta-
tura celui de o etate mai mare. Totul merge in cea mai
mare armonie.

~ Daci invititoarea vrea ceva dela toati clasa, spre
exemplu, ca toti sd pArdseasca lucrarea care-i interesa asa
de mult, atunci ajunge ca si sopteascd o vorbd, sa facd un
semn si toti o privesc cu interes, nerabdatori si faci ceva
nou.

Multi vizitatori au vdzut pe invitdtoare scriind ordine
pe tabeld si copiii.supunandu-se cu bucurie.

Nu numai invititoarea, dar oricine ar cere ceva dela
copii, 1i vede cu mirare supuniandu-se cu scrupulozitate si
cu seniniitate. De multe ori vizitatorii ar vrea si audi cumnt
canti um copil care picteazi si copilul lasa pictura si cinta.
Indati ce si-au indeplidit sarcina, ei se intorc repede la
lucrarea intreruptd. Cef mai mici nici nu se supun inainte-
de a sfarsi lucrul inceput.

Unul din faptele cele mai insemnate ale disciplinei, se
petrece in timpul examenului ficut de invitidtoarele cari
au urmat conferintele mele asupra metodei. Examenele e-
rau si practice; pentru aceasta grupe de copii erau la dis-
pozitia examinatoarelor care, dupd chestiunea trasi la
sorti, 1i faceau si execute diferite exercitii. Cei mict isi ur-
mauw dinaintea noastra ocupatiile favorite. Ei lucrau nein-
trerupt si dupa intreruperea provodati de examinare, ei
se inturnau la lucrul lor. Fiecare venia sa ne arate ce-a de-
semnat, in timp ce-si asteptd randul.

Miss George din Chicago a asistat de multe ori la ase-
menea lucruri si d-na Pujol care a fundat prima Casa deil
Bambini, 1a Paris, riméaned uimitd de ribdarea, de stator-
nicia, de placerea pesfarsita a copulor mici.

Ar fi putut si creadi cineva ci acesti copii sunt foarte
bine dresati, daci nu le-ar fi lipsit cu desdvarsire timidi-
tatea, scAnteiarea ochilor, aspectul vesel, graba cir care el
invitau pe vizitatori si le observe lucrarea. Ei ne condu—
ceau peste tot locul ca si ne dea explicatii, ne ficeau si ne
credemr ci né gisim Inaintea unor ,.gazde*. Expresiunea
cu care ei imbritisau genunchii mvat‘atoarel si cu care o
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trigeau de umeri si de cap in jos, pentru a-i siaruta fata,
dovedeste o inimd care se desvoltd liber.

Cine i-a vdzut punand masa, a trecut desigur din im-
presie in impresie, din admiratie in admiratie. Micute ca-
meriere de patru ani, iau cutitele si le distribue, duc cosul
cu cite cinci pahare de sticld si in fine, inconjoard masa
cu castronul plin cu supd caldd. Nimeni nu se tae (nu se
sfricd nici un pahar, nu se pierde o coaii de pane). In tim-
pul pranzului, cameriere neviazute supraveghiazi atent,
pentruca nimeni si nu sfirseasci supa, fard sd nu i se o-
ferd alta, sau dacid nu mai vrea, si ia farfuria desartd. Nu
un copil trebue sa ceard altd supa, sau si spunid ci nu mai
mdndricd.

Cine vede aceasta si-se gandeste la starea obisnuitd a
copiilor de patru ani, cari strigd, distrug totul, au trebu-
intd de a fi serviti, — riméane miscat de asemenea sDecta-
col. In fata acestui lucru neasteptat — care negresti vine
din izvorul ascuns de energie latentd, din adincimea ini-
mei umane, — de multe ori am vazut lacrami curgind pe
fata celor ce asistau la asemenea banchet.

O asemenea disciplind nu se obtine niciodatd cu co-
manda, cu predica, cu mijloace disciplinare universal cu-
noscute.

Nu fu datd numiai o ordine pentru actiuni, dar fu mul-
tiplicatd viata. .

n adevir, o asemenea disciplind este in raport cu lu-
crarile extraordinare pentru etatea copiilor si desigur nu
depinde de o invititoare, ci de un fel de minune intAmplatj
in viata interni a fiecdrui copil.

Daci ne gandim la adulti, ne vine in minte fenomenul
convertirii, al sfinteniei, al multiplicirii de forte ale mar-
tirilor $i ale apostolilor, al stdruintei misionarilor, al supu-
nerei monahilor. Nici un alt lucru existent in lume nu poate
ca aceasti serie' de lucruri, si se compare cu- disciplina in
Casa dei Bambini. “e

Pentru a obtine disciplina, este inutil de a ne bazi pe
pedepse, pe dojeni, pe discursuri convingatoare. Acestea ar
puted sid ne dea poate, la inceput, iluzia unei eficacititi oa-
recare, dar in curand, indatd ce apare adevdrata disciplind,
toate acestea cad ca niste iluzii dinaintea realititii: ,noap-
tea face loc zilei®.
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Primele impulsuri- ale disciplinei sunt date de citre
ocupatie; intr’'un moment dat se intAmpld ca un copil sid
se intereseze foarte mult de un lucru: aceasta o arati ex-
presiunea fetei sale, atentiunea sa foarte incordati, stiru-
inta in unul si acelas exercitiu. Acel copil e pe calea dis-
ciplinei. Oricare ar fi aplicatiunea: ori un exercitiu de sim-
turi, .o impletiturd, sau spdlarea, rezultatul este acelas.

Putem si noi si inlesnim producerea acestui fenomen,
prin repetate lectiuni de tdcere, prin imobilitatea perfects,
prin indreptarea atentiunei, spre a auzi sunetul propriului
sdu nume pronuntat de departe, cu voce slabd; pentru a-
ceasta, miscarile ce se fac incet, in scop de a nu lovi o-
blectele atingerea de abia cu picioarele a podelelor, sunt"
o pregitire foarte eficace pentru ordonarea intregei per-
sonalitdfi: motrice si psihice.

Fiind stabilit fenomenul ,,ocupatiune®, noi trebue si-1
supraveghem cu mare exactitate, gradind exercitiile dupa
experienta ficutd. ,,Sfortarea noastri de invititoare pen-
tru a stabili disciplina, este de a aplica riguros metoda®.

De aici iese marea dificultate de a disciplind cu adeva-
rat pe om. Ea nu se obtine cu vorbe, nici omul nu se disci-
plineazi ,,auzind pe altul vorbind“; dar fenomenul cere ca
pregdtire o serie de acte complexe, cum este spre exemplu
intreaga aplicatiune a unui metod educativ.

Disciplina se capiti, prin urmare, pe o cale iridirectd.
Nu atacand erorile si reprimandu-le, ci desvoltind activi-
tatea pentru lucru spontan; aceasta este care duce la scop.

Ocupatiunea nu poate si fie aleasd in mod arbitrar ;
intr’aceasta sti tocmai metoda. Acea ocupatie trebue a-
leasa, cidtre care omul aspird, care este cerutd de tendin-
tele latente ale vietii, sau citre care individul incetul pe
incetul este dus de imprejurdri. Aceasta este ocupatiunea
care ordoneazi personalitatea si-i deschide nesfarsita cale
a expansiunei. Sd lufim, spre pildi, nedisciplina micului co-
pil: ea este fundamental o indisciplind musculard. Copilul
se miscd necontenit si cu dezordine; se tranteste la pa-
mant, face comedii, strigi, etc.

In fonid existd o tendmta latenta de a coordona mlscarlle
care se va stabili mai tarziu; copilul este omul care inca
nu este abil in misciri si in vorbire si care va trebui si
devind, dar e lisat la experienta proprie plind de greseli
si de sfortiri obositoare citre tinta latenti in instinct, si
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nu clard in constiintid. A spune unui copil: ,,Stai linistit cu
mana*, nu l-ai lamurit; nu ca o comandi se poate ordona
complexul sistem psiho-muscular intr’'un individ pe cale
de desvoltare.

"~ Séd nu confunddm acest caz cu diferite exemple ale o-
mului care, dintr’un impuls rdu, iubeste dezordinea si poate
si se supuni la o energici poruncd, care ii ariehteazi vo-
inta citre ordinea bine cunoscuti si stabilitd in posibilita-
tea actiunilor sale.

Aici, la copilul mic, este vorba de a ajutd evolufia na-
turald a motilitdtii voluntare, De aceea trebuesc foafe mis-
cdrile coordonate, predate, analizindu-le cat mai mult si
desvoltandu-le parte cu parte. Trebue sa predam copilului
deosebitele grade de imobilitate cari conduce la tdcere :
miscirile de indltare si de sedere, alesmersului natural, in
varful picioarelor, ale mersului pe o linie trasi pe pamaént,
fard si-si piardi echilibrul; ale miscirei obiectelor, de a
le aseza si in sfarsit miscirile complexe de a se imbrica
si a se desbraca, deosebind diferite misciri ale degetelor;
mischrile pentru curdtirea personali si a mediului incon-
jurator, etc.

Imobilitatea perfecti si perfectionarea succesiva a mis-
carilor, trebue si se substitue obisnuitei comande: ,,Stai
linistit, stai frumos®.

Nu este de mirare, din contra foarte natural, ca copi-
lul, dupad aceste exercitii, sd se disciplineze, cit priveste
indisciplina musculard proprie vdrstei. Intr’adevir, i ris-
pund unei necesititi naturale de a se misca; dar miscarile
cari tind la un scop, nu mai au aparenta dezordinei, ci a
unei ocupatiuni. Iatd disciplina care reprezintd o tinti in
raport cu o multime de cerinti. Copilul astfel disciplinat nu
mai e copilul dinainte, care stie sd stea frumos, ci e un in-
divid care s’a perfectionat, care a intrecut limitele obis-
nuite ale etitii sale, care a facut un salt inainte, a castigat
in prezent viitorul sdu. Pentru aceasta el a devenit mai
mare. El nu va mai avea nevoe de cineva care, stind langi
el, si-i tot repete in desert: stai frumos. Calitatea care a
castigat-o nu mai poate si-1 facd sd stea linistit in nelu-
crare, calitatea sa buni este toati facuti din miscare.

Intr'adevir ,buni“ sunt acei cari se miscid spre bine,
construit din propria perfectiune si cu operele externe de
utilitate si de ordine.
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Operele noastre sunt, pentru cazul nostru, mijlocul de
a castiga desvoltarea interni si apar ca o explicatie a a-
cesteia: amandoud faptele se inldntuesc. Ocupatia perfec-
tioneaza pe dinduntru pe copil; dar copilul care s’a per-
fectionat, lucreazd mai bine, lucrarea mai buni il incanta,
deci continud a se perfectiona interior.

Disciplina, prin-urmare, nu este un fapt, ci o cale, un
mijloc prin care copilul’ cAstigd cu preciziunea, care s’ar
puted zice stiintifica, conceptia bunatatii.

Dar, mai mult decat toate, copilul gustd placerile su-
preme ale ordinei interne, cari se intdlnesc in drumul spre
tinta finali. In lunga pregétire, copilul se bucurd, manifesti

0 plidcere care este comoara intima a inhimei sale, tezaur
care va creste blandetea deosebitd, o putere care va fi iz-
vorul de bunitate. Intr’adevir, copllul n’a invatat numai
sd se mlste si a savarsi acte utlle ci si o calitate deosebiti
a miscéirei, care face mai corecte si mai frumoase gustu-
rile persoanei si pune in eviden{d frumusetea manei si a
corpului intreg, mai sigur, de nu si mai elegant.

Expresiunea fetei si a ochilor senini si stralucitori, a-
rala cd se naste ‘viata interna intr’'un om. .

Cd miscarile coordonate, cari se desvoltd putin cate
putin spontan, — adici cele alese si facute in exercifiu si
in pauze de cdtre copil, — sunt o sumd de sfortdri infe-
rioare miscirilor dezordonate pe cari copilul le indepli-
neste, daci este lisat la voia lui, e usor de priceput. Re-
pauzul muschilor cari sunt destinati dela naturd a se mis-
ca, este in miscarea ordonatd ceeace repauzul plaménilor
este in ritmul normal al reSpiratiunei in aer. A’ sustrage
muschii dela orice miscare, este a-i forfa sa se opuna la
impulsul motor, prin urmare e mai mult decat a-i obosi,
este a-i degenera, dupa cum plamanii siliti la repausul imo-
bilitatii, ar cauza odata cu ei moartea intregului organism'

Este bine de a ne face, prin urmare, o ideie clarid ca
repausul organelor cari se miscd este, intr'o forma deter-
minati de miscare, corespunzatoare scopulm naturei.

A se misca in ordine, ca supunere la sentimentele o-
culte ale vietei, iatd repausul. Si in cazul acesta special,
fiindca omul este inteligent, miscirile sunt cu atit mai re-
pauzatoare, cu cat sunt mai inteligente. Sfortarea unui co-
pil care asudid sirind in dezordine, duce la o consuimare
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de forte nervoase si de inimi. Miscarea inteligenti care
da copilului o satisfactie intimi, cum este méindria de a
se fi intrecut pe sine insusi, de a se gisi intr’o lume supe-
rioard, cu margini insurmontabile pentru el — toate aces-
tea multiplici fortele sale. .

Aceasti ,,multiplicatiune de forte® este un chip de a
vorbi, care se poate analiza fiziologiceste; desvoltarea or-
ganelor pentru uzul rational, o sanghinificare bogati si un
schimb bogat de materiale de ale tesutului — toti factori
favorabili ai desvoltirii- corpului — este garantie de sa-
nétate fizica.

Spiritul da ajutor corpului in cresterea sa; inima, ner-
vii, muschii, vor evolud mai usor in calea lor. Pentruca
una singuri este calea. '

Acelas lucru s’ar puted spune despre desvoltarea in-
telectuald a copilului: mentalitatea copildreasca, caracte-
risticd prin dezordine, este si ea una, care isi cauti tinta
facdnd experiente obositoare, cind copilul e ldsat singur,
iar de multe ori chiar in mijlocul contrarietitii generale.

Odata, in gradina noastrd publicd din Roma, Pincio,
vazui un copil cam de un an si jumitate, frumos, vesel,
care avea o cutie desartd si o micd minge si se necdjid-sa
culeagd pietricele de pe jos, pentru a si-o umple. Langa
dansul se gisia o bona foarte distinsi, care negresit aved
multd bunivointd pentru copil. Era ora de a merge acasi
si bona se ruga de copil si-si lase lucrul si sid se sue in
carutd. Copilul nevriand si se supund, bona umplit ea sin-
gura cutia, apoi puse cutia si copilul in cédrutd, cu convin-
gerea ci a multumit pe copil. Tipetele copilului, expresia
de protestare contra violentei si a nedreptifei ce se ve-
deau pe fata micului, mi lovird. Cata jignire se aducea a-
celei inimi ndscande ! -

Copilul nu vroid cutia plind de pietre, el vroid sg facd
exercitiul necesar spre a o umpled si cu aceasta de a ris-
punde necesitafii organismului sdu infierbantat. Scopul co-
pilului erd formarea sa internd si nu faptul extern de a
avea un vas plin de pietricele.

Manifestatia sa asd de vie in lumea exterioard, erd o
aparenti, trebuinta vietei sale erd o realitate. Intr’adevir,
daci copilul si-ar fi umplut cutia, el poate si-ar fi deser-
tat-o, pentru a- 0 umpled din nou, pdnd la safisfacerea



complectd a enlui sdu. Pentru acea trebuintd spre satisfa-
cere, ii vdzusem pufin mai inainte fata veseld, surdza-
toare; bucuria internd, exercitiu si soarele erau cele trei
raze cari ajutau acea splendidd viati.

Episodul acesta asa de simplu este un amuzament care
se intAmpla oricirui copil din lume, celor mai buni si ce-
lor mai iubiti. Ei nu sunt intelesi, pentruca adultii ii judeca
dupi dansii; ei cred ci copilul se conduce de scopuri ex-
terne si-1 ajutd cu iubire ca sa si le ajunga; pe cand copi-
lul se conduce de scopul inconstient al desvoltarii lui in-
susi. Pentru aceasta, el dispretueste tot ce este facut, si
iubeste tot ce este de facut. Spre exemplu, ii place actiu-
nea de a se imbrica; decit de a se veded imbricat; ii
place actiunea de a se spild mai mult decat faptul de a.se
simti curat; vrea mai bine si construiascd o casa, decat
de a o posedd, pentrucd el nu trebuie si se bucure de
viatd, ci de a si-o forma. In forinarea sa sti adevirata si
aproape unica sa pldcere. Formarea copilului in primul an,
constd in nufrirea lui, dar in urmi consti in cooperarea
la stabilirea functiunilor psiho-fiziologice ale organismului.

Acel copil frumusel din Pincio, este simbolul acestei
formiri; el vrea si coordoneze miscirile voluntare; si-si
exerciteze fortele musculare in ridicarea obi€ctelor; sa-si
exerciteze inteligenta in rationarea relativ la operatia de
umplere a cutiei, si-si sileascd vointa la hotérirea faptelor.
Si cel care iubia, crezand ci scopul lui erd de a avea pie-.
tricele, ii ficuse nemultumire.

O gresald asemandtoare este aceea pe care noi, asa de
des, o renetdam, inchipuindu-ne ca pentru scolar scopul ca-
tre care trebue si tintim este posesiunea cunostintelor in-
telectuale. Not 1l ajutdm sa-si cistige oarecare cunostinti
intelectuale, dar ii impiedecim desvoltarea si-1 facem ne-
fericit. Tn general, la scoali s€ crede ci safisfacerea este
ajunsi cind copilul a invatat ceva. Dar lasind pe copiii
nostri in libertate, am putut foarte bine si-i urmiarim pe
calea lor de formatiune intelectuald spontand. A fi invdtay
pentru copil este un punct de plecare; dupi ce a invitat,
atunci incepe a se bucurda de repetirea exercitiului si re-
petd de un numair nesfarsit de ori ceeace a invatat, cu o
evidentd satisfactie; el se bucurd de a se exercitd, pentrut
cd in chipul acesta €l isi desvoltd activititile psihice.
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Faptul fiind experimentat, reiese evidenta criticd celor
ce se face astdzi in multe scoli. Cand, spre exemiplu, se
intreabd scolarii, se intAmpla cd invatitorul zice celui tare
vrea si raspundi: ,,Nu, tu nu vei riaspunde, pentruca nu
stii“; si intreabd pe scolarul pe care-l crede cd nu stie.
Trebue sd rdaspundd care nu stie si sa taca cel ce stie.
Aceasta pentru motivul ci e inutild orice sfortare de a tre-
ce peste nestiintd. Si, cu toate acestea, de cite ori ni se
intAmpld in viata de toate zilele, sd repetdm ceeace stim
mai bine, ceeace mai mult ne pasioneazd, ceeace cores-
punde unui sentiment din noi. Ne place tocmai sa fredo-
nidm pasajele muzicale. bine cunoscute, prin urmare gus-
tate, triite. Ne place sd repetdm istoria lucrurilor cari ne:
pasioneazd, pe cari le stim bine, chiar si cdnd avem per-
fecti cunostinid c¢i nu spunem nimic nou, cd am mai re-
petat aceste lucruri si'altidatd. Se repeti totdeauna imie-
diat rugiciunile, dupa ce s’au invitat. Nimeni nu e mai
convins ci se iubesc, decat cei cari se iubesc in plini ar-
doare si cu toate acestea ei sunt acei cari repetd fira sfar-
sit de a se iubi.

Dar pentru a repeta astfel, trebue sa existe mai intaiu
lucrul care trebue repetat; cunostinta corespunde acestei
existente si care este indispensabild pentru a incepe repe--
tirea actului; prin urmare, in repefire, nu in invitare, con-
sistd exercitiile cari desvolti viata. Cand copilul a ajuns
in aceastd stare, de a repetda un exercitiu, el este pe calea
de a-si desvolta viata si se manifestd extern ca disciplinat.

Nu totdeauna se intdmpla sd intilnim acest fenomien,
nu la orice varstd se repeti aceleasi exercitii. Intr’adevir,
repetirea trebue sd corespundi unei trebuinti. Aici std me-
toda experimentald a educatiei; trebue sd se ofere exerci-
tille corespunzdtoare necesifitii desvoltirei organismului
si dacid etatea a intrecut o anumitd necesitate, nu se mai
poate obtine la termenul etz”ltii desvoltarea care lipseste
la timpul ei. Prin urmare, copiii cresc adeseori imperfect
in mod fatal. \

O altid observatiune interesanti, e aceea care se referd
la durata timpului executiunii actului. Copiii cari fac dela
dansii primele miscari, sunt foarte inceti in executarea ac-
tiunei. Viata lor are légi de desvoltare particulare, cu to-
tul deosebite de ale noastre. Copiii mici compun incet si
statornic, acte complexe, foarte plidcute lor, cum spre
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exemplu, a se imbrica, a se desbrica, a curidti mediul am-
biant, a se spala, a pune masa, a manca; etc. Ei sunt in a-
cestea foarte cu rabdare si duc pani la sfarsit trebile lor,
invingand toate dificultatile c€ prezintd un organism inci
pe cale de formatiune. Iar cand il vedem ci ,,se oboseste"
si ,,pierde timp* in indeplinirea unei actiuni pe care noi
am putea-o indeplini intr'un moment si fird osteneald, ne
substituim copilului si o facem noi.

Din aceeas prejudecatd ci scopul este totdeauna si-
varsirea actului extern, noi imbricam si spilam pe copii ;
le smulgem din méni obiectele pe cari asa dé mult vrea si
le aib3, noi le punem supa, ii hrinim, le strAngem masa.

Si dupi atéitea servicii aduse, il judecim cu multd ne-
dreptate, ca incapabil, ca inapt, cum se intdmpld celui
care inseala pe un altul, fie si cu aparentd de a-i prii; el de
multe ori € judecat de noi ca neavdnd rdbdare, numai pen-
truca noi nu stim s avem rabdare de_a astepta actele lui
cari se supun unor legi de timp deosebite de ale noastre.
$i acest blam, se imprimad ca o dogma in rabdatoarea si
gingasa personalitate a copilului.™

Ca orice fiintd care isi apara drepturile la via{d, co-
pilul se revoltd contra acelui care se atinge de acest lucru
intern si care este ca 0 voce a naturei, la care el trebiie si
se supuna si atunci el face acte de violentd, tipd sau plange
ci a fost contrariat acest lucru intern in misiunea sa. Con-
tra celui care nu-l intelege si care crezind ci-l ajutd, il
respinge inddrdt pe calea vietii, el se arati un nesupus, un
revolutionar, un distrugitor, astfel cd adultul care il iu-
beste, mai adaogd pe capul lui incd o calomnie, confun-
dand apdrarea viefei stingherite cu o forméa de defect inds-
cut, propriu si caracteristic copiilor in etatea mica.

Ce ar fi de noi, dacd am cadea in mijlocul unei popu-
latiuni de Fregoli, adici de persoane iuti in miscarile lor,
ca acele de cari ne mirdm si ne provoaci rasul la teatru,
cu repeziciunea cu care se transforma ?

Si daci continuim a ne miscd dupi. obiceiul nostru,
ne-am vedea intrecuti de acesti Fregoli, cari s’ar pune si
ne imbrace ei rdu, sd ne hrineascd asa de repede, incat
sd n’avem timp sa inghitim, si ne smunceascid din mani
orice lucru, pentru a-] face ei mai repede si ne-ar pune in-
tr’o neputinti si intr’o inertie nespus de umilitoare ?

Nestiind cum si ne exprimam mai bine, noi ne-am a-
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para atunci cu pumni si cu tipete de acesti Fregoli, sau ei,
avand toatd bundvoinfa de a ne servi, ar zice ca suntem
rdi, rebeli si incapabili d¢ a face ceva. Noi, care ne cu-
noastem adevarata noastrd patrie, le-am spune: ,,Veniti la
noi si veti veded o splendida civilizatie, facutd de noi, veti
veded operele noastre minunate®. Acesti Fregoli, ar ra-
manea in extaz, necrezand ochilor, vazand lumea noastra
asa de frumoasa, activa, regulata indatoritoare, dar mult
mai inceatda decét a lor.
Ceva asemdndtor se intadmpld 1ntre noi si copii.

Educatia simfurilor consti tocmai in repetirea exerci-
tiilor: scopul lor nu este altul decat ca copilul sd cunoasca
colorile, formele, calitdtile cele mai deosebite ale obiecte-
lor, dar sd ascuta simturile intr'un exercitiu de atentiune,
de comparatiune, de judecatd, care este o adevarati gim-
nasticd intelectuald. Astfel deé gimnastici condusi in chip
rational, cu diferiti stimulenti, inlesneste formarea inteli-
gentei, dupa cum o gimnastica fizica mareste sdnitatea si
ajutd la cresterea corpului.

Copilul care se exercitid a percepe stimulentii cu deo-
sebite simturi in parte, isi concentreazi atentiunea, desvol-
td parte cu parte activitatea spiritului, dupa cum cu ajuto-
rul miscarilor izolate, isi ordonid activitatea musculari. EI
nu se margineste la o gimnastici psiho-senzoriald, dar
pregiteste o activitate deosebiti de asociatiune spontani
intre idel, un sir de rationamente, desvoltandu-se pe cunos-
tinte pozitive, un echilibru armonic al intelectului.

Din astfel de gimnastica oculta nasc si se desvolta ra-
dicinile acelor exploziuni psihice, care fac atita bucurie
copilului, cand el face descoperiri in mediul extern, cind
.se gandeste si admird impreuna lucrurile noud cari i se a-
rati afari si plicutele émotii interioare, niscande din con-
stiinta sa, cAnd, in sfarsit, nasc in el, ca 0 maturitate spon-.
tand, asemenea fenomene de desvoltare internd, productele
cunostintei: scrierea si cetirea. '

Mi se intAmpld odatd sd vdd un copil de doi ani, fiul
unui medic, coleg cu mine, care, desprinziandu-se de bra-
tele maicd-sa, se repezi la obiectele de pe biuroul tatilui
siu. Eu vedeam cu emotie pe inteligentul copilas, ciruia
il sedei foarte bine, incercidnd sa facd exercitiile pe cari
copiii nostr, cu atita pasiune, le repeti la infinit, la plan-
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seta cu sapdturile. Tatidl si mama il trageau la o parte, o-
carandu-1 si explicAndu-mi cd in zadar ei se incearcd si
opreasca pe copil de a pune mﬁna pe obiectele tatdlui :
,,Corpilul este neastimpirat si ridu“. De cate ori nu sunt
copiii ocdrati pentrucad pun mana pe toate lucrurile. $i toc-
mai diriguind si desvoltadnd acest instinct natural de a pune
ména pe toate lucrurile, ca sd-si dea seama de armonia fi-
gurilor geometrice, copiii nostri de patru ani si jumitate
datoresc bucuria si atitea emotii in fenomenul scrierei
‘spontane.

Copilul care se intinde la hartii, calimara sau la alte lu-
cruri, luptdnd adeseori in zadar ca si-si ajungid scopul,
adeseori oprit si invins de persoane mai tari decét el, ade-
seori necdjit si disperat de sfortarile ce face, — cheltueste
energie nervoasd si este o iluzie numai a parintilor sii ci
un asemenea copil se repauzeazd, dupa cum e o rautate
calomnioasH de a tine de rdu pe copilul care isi pune bazele
-edificiului siu intelectual. Copiii nostri se repauzeazd feri-
citi, cAnd sunt ldsati liberi sd scoatd si sd pund figurile
geometrice ale plansetei cu gauri, ofrande pentru instinc-
tele’ lor de formatiune superioari. Bucurdndu-se de aces-
tea in cea mai mare pace sufleteascd, ei nu-si dau seama
-ca ochiul si mana se initiazd in misterele unui nou limbaj.

Cea mai mare parte din copiii nostri devin linistiti cu
-aceste exercitii. Sistermul nervos se repauzeazd. Atunci noi
‘zicem ca acesti micuti sunt buni, linistiti; disciplina exter-
nid, atat de¢ mult doritd in scoalele obisnuite, este cu pri-
sosintd castigata.

Dar cum un om lmtstu‘ si un om disciplind? nu e acelas
lucru — astfel aici faptul care se aratd la exterior, in li-
nlstea copiilor, este un fenomen prea fizic, partial si exte-
rior, in comparatie cu adevirata disciplind, care se des-
'Volta in ei.

Adeseori — si aceasta este incd o prejudecati — cre-
dem cid pentru a obtine un act voluntar dela copil, e de
ajuns si-i poruncim ca sd-1 facd. Pretindem ca si se in-
tample aceasta si numim aceastd pretentiune ,supunerea
copilului®. Si din contra, calificim de nesupunere actele
copilului de trei sau patru ani, cAnd nu se pot supune pre-
tentiilor noastre. Ne silim s exaltdm la copii ,,virtutea su-
punerii*, care, dupi noi, ar trebui sa fie calitatea proprie a
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copildriei, ,,virtutea copildreascd, tocmai pentrucd o gasim
la copii cu mare greutate.

A obtine prin rugiminte, prin porunci, ori prin violenta
ceeace este imposibil sau greu de avut, este o iluzie, ca si
aceea a copiilor, cand cer luna.

Ar ajunge si ne gandim ci aceastd supunere cu care
glumim asd de mult, se gaseste mai tarziu ca priméa incer-
care naturald, in copiii mai mari, si ca instinct in om;, pen-
tru a aved o constiintd a existentei sale ca fapt spontaneu
st ca unul din instinctele cele mai tari ale umeanitafii. Am
gasi societatea umana intreagi organizati pe cea mai mi-
nunati supunere ‘si civilizatia progresand pe calea supu-
nerei.

Grupérile omenesti se fondeazi pe abuzul supunerei,
asociatiunile delicventilor au la baza supunerea.

De céte ori nu s’au facut chestiuni sociale din necesi-
tatea de a sustrage pe om dintr’o stare de supunere, care
il istovise si il abrutizase.

Supunerea, natural este sacrificiu. Suntem obignuiti de
a tradi intr’'un ocean de supunere in lume, intr'o stare de
sacrificin, intr'o grabd de renuntare, incit numim sdrbd-
toare legdturile matrimoniale facute pentru a mari gradul
de supunere si de sacrificiu si intre popoare se priveste cu
invidie soldatul, care are ca normi de a fi supus pand la
moarte, in timp ce consideram ca rdufdcator sau ca nebun
pe cel care nu vrea si se supund. CAti apoi n’au facut ex-
perienta cu ei insisi de a aved o dorintd strasnici del a se
‘supune la ceva sau cuiva, care sd-1 conducd in viatd, si
dorinta incd mai mare, de a gési sacrificiul in a se dedica
unei supuneri alese.

Este deci natural ca iubind pe copil, sd-i indicim ca
,directiva® in viatd supunerea; si se intelege necazul ce
cu toti simtim, cand ne luptdm cu caracteristica néesupu-
nere a copilului

Dar supunerea se poate capata odati cu formarea com-
plexd a personalititei psihice; pentrut a te supune, este ne-
voie nu numai de a voi a te supune, dar inci a sti a te su-
pune. Pentruci atunci cind se porunceste un lucru, se pre-
supune prin urmare o formatiune a vointei si o formatiune
intelectualda. A pregidti in amdnunte aceasti formatiune,
cu ajutorul exercitiilor proprii, este deci indirect, @ impinge
De copil cdire supunere.
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Metodul de care este vorba, cuprinde la fiecare pas un
exercitiu volitiv; cand copilul mdephneste 0 ‘'miscare coor-
donati intr'un scop oarecare, tinde citre un scop fix, re-
petd cu rabdare un exercmu, atunci isi exercita voinfa.
In acelas timp, intr'o foarte complexi serie de exercitii, el
pune in lucrare puterile inhibitorii; spre pildd, cum sunt
in lectiunile de tacere, cari cer un lung control inhibitoriu
al tuturor miscérilor, cAnd copilul std in miscarea de a fi
chemat la controlarea riguroasi a actelor succesive, cand
copilul ar vrea si strige de bucurie si si alerge la che-
mare, iar el face si se misca incet, cercdnd si inlature ob-
stacolele, pentru a nu face sgomot. Alte exercitii inhibitorii
sunt cele de aritmeticd, in care copilul, dupd ce a tras un
numdr, trebue si id din multimea, care sti in aparenta la
dispozitia sa, numai o cantitate de obiecte corespunzatoare
numarului sdu; apoi el ar vrea sid id o cantitate de obiecte
ciat mai mare, dar el trage zero si ramine cu rabdare cu
mainile goale.

Un alt exercitiu inhibitoriu al actelor, este in lectlunea
cu zere, cand copilul chemat sd vina de zero ori, sa dea
zero sirutdri, el sti pe loc, invingand evident mstmuctul
care l-ar duce si se supund la chemare. Copilul care duce
oale mari cu supd caldi, trebue si se fereasci de orice lu-
cru care l-ar distrage, trebue si reziste la tentatiunea de
a sdri, sd nu dea atentiune unei mancérimi, unej musti care
s’a pus pe fata lui, si sd riménd singur patruns de marea
lui rdspundere de a nu lisa nici s cadd, nici si plece oala.

O copild de patru ani si jumitate, de cite ori punea
oale pe masutd, pentru ca copiii poftiti sa se serveascd, fa-
ced doud sau trei sirituri, apoi lua oala spre a o duce la
alti masi, repetdnd totdeauna siriturile sale. Dar in lunga
sa lucrare de a trece astfel castronul cu supi pe la doua-
zeci de mese, nu uitd sd ded atentia necesari lucrarii sale.

Vointa, ca si altd activitate, se intdreste si se desvoltd
prin exercitii metodice. Si aici exercitiile vointei sunt in
toate exercitiile intelectuale si ale vietei practice ale copi-
lului: se pare cd copilul invati exactitatea si gratia mis-
carilor, cd isi ascute simturile, ci invati a socotl si a scrie,
dar mai cu seamd el devine stipin pe sine insusi, prepa-
ratorul unei tari si repezi vointi.

Se spune deseori ci copilul trebud si renunte la vointa
sa, inaintea vointei adultului, si ci aceasta este educatia
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vointei copilului, care trebue si se supuni. In afari de ne-
dreptatea care se gaseste in orice act de dominatie, acea-
std pretenti€ este nerationala; fiindca copilul nu poate re-
nunta la ceeace nu poseda.

Noi impiedicim in acest mod de a-si formd voinfa si
comitem cel mai vinovat abuz fatd de copil. El nu are nici
timpul, nici modul cel pufin de a se veded ce poate, de a-si
valora fortele, pentruca este totdeauna intrerupt si subju-
gat de dommatla noastrd; el lancezeste in nedreptate, in
timp ce i se reproseaza cu asprime, pentruci nu posedid
ceeace i se distruge necontenit. Astfel se naste ca o con-
secventd, timiditatea copilului, care este o specie de boali
cdstigatd a voinfei, care nu poate sia se desvolte si care,
cu obisnuita calomnie cu care tiranul, constient ori nu, isi
acopere propriile erori, este consideratd de noi ca o carac-
teristicd a copildriei, Copiii nostri nu sunt niciodata timizi;
una din calititile cele mai fascinante a lor, este indrasneala
cu care lucreaza in prezenta altora si-si arata cu sinceri-
tate si pldcere lucrarile.

Acea monstruozitate morala, care-este copilul afectat
si timid, care face nebunii cind e singur cu tovarasii sai,
pentruci isi poate desvoltd vointa numai in ascuns, nu se
intilneste in Case-le dei Bambini, la noi. Spectacol de bar-
barie imprudentd, care seamiana cu constriangerea artifi-
ciala in care se tinea corpul copilului destinat si creasca
si in care cresc spiritualmente aproape t0t1 copiii timpu-
lui nostru.

Intr’adevir, in toate congresele de pedagogie, se aratd
ca o primejdie a timpului nostru, faptul lipsei de caractere
la scolari si se ridicd ca un strigdt de alarma, firi a se
aritd cu toate acestea cd indrumarea educatiei, sclavia
scolara, este care tocmai anihileaz& vointa si caracterele.
Remediul este numai libera desvoltare umani.

In afari de exercitiile vointei, este si un alt factor al
supunerei, consistand in cunoasterea actului de indeplinit.
Una din observatiile cele mai importante; facute de eleva
mea, Anna Maccheroni, mai intiiu in Casa dei Bambini
din Milan si apoi in cea din strada Giusti din Roma, pri-
veste tocmai mecanismul dupi care se desvoltd nesupu-
nerea in copii, in raport cu stiinta.

Supunerea naste in copil ca un instinct latent, indata

C. Bujureanu. — Metoda Pedagogiei. 15
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ce personalitatea Iui a inceput, cum zicem noi, a se de-
semna. Spre pildd, un copil incepe a incercid anume exer-
citii si odata pe nepregitite el reuseste perfect; vrea si
mai reincerce, dar exercitiul nu mai isbuteste pentru multa
vreme. Pe urma copilul isbuteste mai totdeauna sd execute
exercitiul; dar dacd cineva i-1 cere, nu reuseste totdeauna,
din contra, mai totdeauna se inseald. Comanda externi nu
provoaci incd actul voluntar. Cind exercitiul insd reu-
seste totdeauna, cu siguranta absolutd, indemnul extern
provoaca acte ordonate si suficiente scopului; copilul poate
executd comanda primita.-Ca aceste fapte, afari de varia-
tiunile individuale, sunt legi de formatiune psihica, rezulta
si din experienta vulgara pe cari to{i am vazut-o repetan-
du-se in scoald si in viatd. Se intAmpld adeseori sd auzim
pe un copil zicand: ,,Eu am facut cutare lucru, dar nu stiu
sd-1 mai fac*. Si un invététor este inselat asupra capaci-
tatii copilului, cand zice: ,,Cu toate acestea, copilul ficea
bine, acum nu mai stie si faci“. In sfarslt este perioada
de desvoltare, care constd in aceea cd din moment ce un
lucru se stie face, ramane permanentd capacitatea de a-l
reproduce. Deci existi trei perioade. Prima este stibcon-
stientd, cind ordinea in inteligenta copilului se face prin-
tr'un impuls misterios interior, in mijlocul dezordinei, pro-
ducind la exterior un act perfect, care totus fiind in afara
de campul constiintei, individul nu-1 poate reproduce dupi
vointd. A doua perioada constienta, cind existi actiunea
vointei, care poate asistd la procesul de desvoltare si a
fixdrii actelor. A treia perioadé, ciand vointa poate con-
duce si provoca actele insdsi, rdspunzand si la o comanda
exierna. _

Supunerea urmeazi paralel acelas proces. In prima pe-
rioadd, a dezordinei interioare, copilul nu se supune, ca si
cum ar fi surd .psihiceste striin de comanda; in a doua
perioadd ar vrea sa se supuna, are atitudinea unui om care
pricepe comanda si vrea si se supuni, dar nu poate, sau
cel putin nu reuseste totdeauna a se supune, prin urmare
nu e gata, nu aratid bucuria de a se supune; in a treia pe-
rioadd el raspunde imediat, cu entuziasm si, perfectionan-
du-se in exercitii, naste in copil mandria de a sti sd se su-
pund. Aceasta e perioada in care €l aleargd cu bucurie si
lasd la cea mai mici comandi orice l-ar interesa, pentru
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a se sustrage dela singuritatea sa si a se -contopi cu su-
punere in cAmpul spiritual al unui alt om.

Din aceastd ordine astfel stabilitd in constiinta, in care
era la inceput un haos, provine intreg cadrul de fenomene
de disciplind si de desvoltare intelectuald, care dinduntru
se riaspandeste in afard, ca o creafiune. Din asemenea spi-
rite ordonate, in care lumina a fost deosebita de intunerec,
nasc sentimente si cunostinti intelectuale neprevézute, cari
aduc aminte creatiunea biblicd a lumei.

Nu numai ceeace a fost pregatit cu munca de catre co-
pil insusi, se giseste in el, nu numai cucerirea, dar si darul
care emand din viata interni. Se simte deja primele flori
ale gratiei, ale iubirei, ale dorintei spontane de bine, cari
raspandesc parfumul lor din sufletul acestor copii si cari
promit fructele ,,vietei spirituale* ale lui sf. Paul: ,,Fruc-
tele spiritului sunt: caritatea, bucuria, pacea, rabdarea, in-
dulgenta, bunitatea, mila si modestia“.

Fi sunt niste virtwosi, pentruci vor practicad ribdarea,
repetand exercitiile, — mila cedand necesitétii, dorintei al-
tuia — bunitatea, bucurandu-se de binele altuia, nesimtind
invidia nici emulatia, ficind binele cu bucurie, in pace, si
fiind muncitori eminenti, minunati.

Dar, dupad asemenea virfufi, ei nu au mandrie, pentruci
n’au cipatat-o ca o superioritate morald, printr'un invati-
méant extern urmat cu sila. Dar se vor gisi pe calea vir-
tutei, pentruci erda unica cale pentru a ajunge la perfec-
tiune, la intelegere; si vor culege fructele pécei ce vor in-
tilni pe acea cale. .

Aceste prime linii ale unei experienfe, care ilustreaz?
o forma a disciplinei indirecte, la invatatorul critic si prac-
ticant, se substitue o organizare rationald a muncei si a
libertitei copilului. Ea implicd un concept al vietei in ge-
neral cunoscut mai mult in cAmpul religiunei, decat intr’a-
cel al pedagogiei scolare, pentrucd priveste energia inte-
rioard a omului, dar pune bazele sale pe munci si pe liber-
tate, cari sunt céile progresului civil.



CONCLUZII SI IMPRESII

Descrierea de pana aici a metodei mele poate, cred eu,
sd conducd pe invatatori a o pune in practicid. Cine va fi
inteles bine ideia generald, va gési foarte simplid si usoara
aplicatiunea materiali a metodei.

Vechea institutoare, care numai cu mare greutate tme
o dis€iplind de 1mob111tate si care-si corswma plaméanii in-
tr'o nesfarsitd si tipitoare vorbi, a dispirut. Ea a fost in-
locuitd prin materialul de invdtimant, multumitd ciruia
elevul isi poate gisi singur greselile si se poate singur
educa. Asa ci invititoarea numai dirigueste cu ridbdare
$i in tdcere lucrarea spontand a copiilor. ‘

Fiecare din ei fiind ocupat cu un lucru oarecare, este
sunraveghiat de invatitoare, care se poate deda la obser-
vatii psihologice. Acestea coordonate de studiul stiintific,
vor conslitui nsihologia conilului si vor pregiti nedagogia
exnerimentald. Fu cred de a fi stabilit. cu metoda mea, con-
ditiunile studiului necesar nentru desvoltarea pedagogiei -
exnerimentale si orice institntor care va adonti metoda
mea, va puted inaugurd numai cu dansa, in orice scoali si
orice clasi, un cabinet de pedagogie exnerimentald. Dela
aceeasi metodd eu astent adevirata solutie a tuturor pro-
blemelor pedagogice desnre cari se vorbeste. Ba a si dat
solutiunea cAtorva probleme, cum este cea a libertitii sco-
larulii, a educatiunei prin sine, a cooperatiunei scoalei cu
familia.

Problema educatiei religioase, a cirei importantd noi
incid nu o simtim asa de mult, va trebui si fie rezolvitd si
ea de cidtre pedagogia pozitivd. Daci religiile sunt ndscute
in acelas timp cu civilizatia, ele au avut probabil radacina
lor in insdsi natura omului. Am vizut cu surprindere a-
moru! instinctiv nentru stiintd la coniii mici, pe care, din-
tr'o veche prejudecatd, noi jii credeam cu totul dedati la
petreceri linsite - de judecatd. Conilul care dispretueste jo-
cul pentru a cAsticd cunostinti, e€ste adevaratul fiu al aces-
tei umanitdti care. prin scoald, a fost creatoarea stiintei si
a Drogresului civil. Noi scobordasem pe flii omului, impu-
nandu-i jucirii degradatoare, si acestea cn neachw’catea
si in constriangerea unei discinline sufocante rdu inteleasi.

Astizi copilul va trebul, in libertatea sa, si ne dove-
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deascd daci omul este intr'adevidr din naturd creaturd re-
ligioass.

Negéand a priori sentimentul religios in om, si lipsind
umanitatea de educatie religioasd, noi putem cadea intr’o
eroare pedagoglca analoagi cu acea care ne ficed sd ne-
gam a priori in copil dragostea pentru’ stiinti $i care ne
impinged si-1 pregitim pentru sclavie, sub cuvant de a-l
disciplina. Si jards afirmand ci varsta adultd este singurid
aptid pentru educatia religioasd, putem cided in aceeas e-
roare care ne fiaced si uitim educatia simfurilor la etatea
la care ele sunt educabile. Cu toate acestea, daci viata
adultului este in practicd o aplicare a simturilor la casti-
garea de cunostinti din mediul inconjurdtor, atunci a nu
ne pregiti pentru aceasta, este a merge la un faliment al
vietei practice si la un desechilibru care pierde atitea
forte individuale. Nu pretind a face o comparatie intre ro-
lul educatiunei simturilor in viata practicd si acel al edu-
catiei religioase in viata morald; ci numai ca simpld ana-
logie, constat falimentul frecvent al vietei morale acolo
unde sentimentul religios lipseste si pierderea atitor forte
pretioase. Cati oameni n’au fiacut aceastd experienta! Si
cand uneori, tarziu, descoper sub presiunea sdrobitoare a
durerei poate, revelatiunea propriei lor constiinti religi-
oase, ei sunt neindeménateci in a-si regédsi echilibrul,
fiindcd s’au format intr'o atmosferd lipsiti de spirituali-
tate. Atunci vedem aceste spectacole deopotrivd de lamen-
tabile: convertiri la un fanatism religios formalist si in-
ferior sau lupte intense intre sentimentul care cauti un li-
man de refugiu si inteligenta care conduce negresit con-
stiinta in valurile amenintitoare ale unei logici nemiloase.
Acestea sunt fenomene psihologice de cea mai mare im-
portantd; probleme omenesti de o gravitate suprema.

In Furopa si in special in Italia, noi suntem plini de
prejudeciti in aceastd privintd; noi credem ci libertatea
de constunta si de géindire constd in a tagadui oarecare
principii de sentiment, in special cele religioase; in timp ce
libertatea nu exista n1c10data acolo unde se cautd a se com-
bate ceva, ci numai acolo unde se lasi vietei o expansiune
fard margini. Cel care intr’adevdr nu crede, nu se teme de
ceeace nu crede si nu cauti sd combatd aceea ce socoate
a fi o iluzie. Si daci crede si combate, atunci el devine un
adversar al libertatii.

In America existi acelas savant empirist William Ja-

*
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mes, care expune teoria fiziolcgici a emotiunilor si care
ilustreaza importanta psihologica a ,,constiintei religioase”.

Noi nu putem prevede viitorul care-i este rezérvat gan-
direi. Case-le dei Bambini ne-au aratat triumful disciplinei
in mijlocul cuceririlor libertidtei si ale independentei. Un
progres fundamental al metodelor pedagogice este cea mai
buna sperantd a noastrd pentru salvarea umand. Poate
ca si prin cuceririle libertdtii de gandire si de constiinta,
noi ne indrumam catre un mare triumf religios. Aceasta
ne-o va spune experienta: observatiunile psihologice fa-
cute in aceastd privintd in Case-le dei Bambini vor fi in-
geresante.

Lucrarea de fati tratind despre metoade, va trebui si
fie urmata si de citre altii cari, plecand dela studiul indi-
vidual al copiilor educati dupa metoda noastrd, vor ex-
pune rezultatele experientelor. Acestea vor fi cartile peda-
gogice in viitor. .

Case-le noastre dei Bambini oferi avantajul practic de
a intruni copii de varste deosebite: alaturi cu copiii de doi
ani si jumatate, neapti incd pentru exercitiile cele mai sim-
ple, sunt copiii mai mari, de cinci ani, cari ar putea fi in
al treilea an de scoald primara.

Fiecare copil se perfectioneazi singur. Aceasta este de
mare folos pentru scoalele rurale, unde nu s’ar putea avea
multe clase si un corp didactic numeros.

Cat priveste pe invititoare, ea poate std in mijlocul
copiilor de diferite varste, toatd ziua, fara pericol de a se
surmend, ca si 0 maméi care nu se oboseste in mijlocul co-
piilor sai, mécar ca st cu ei de dimineatd pani in seara.

Copiii, lucrand singuri, ei isi insusesc disciplina activa
independentd in viata "activd si desvoltarea progresivd a
inteligentei.

Pana acum, noi am crezut cid educatia copiilor mici
trebue sa fie exclusiv fizicad; cu toate acestea, existd o na-
tura spirituald si morald, care domini existenta noastra in
toate varstele vietei.

Metoadele noastre {in socoteald de. desvoltarea men-
tald spontand a copilului si o inlesneste prin mijloace de-
duse din observatie si experienta.

Daci ingrijirile fizice ajuti pe copil si se bucure de
sdndtate, ingrijirile intelectuale si morale ii precurd nla-
cerile spiritului si-1 pregdtesc necontenit noutiti, descope-
riri in lumea care-1 inconjoard si in interiorul sufletului lui.
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Aceste pliceri, singurele demne de om, sunt capabile de
a educa cu adevirat oop1lar1a umana.

Copiii nostri nu seamdnd cu acei cari freoventeaza
scoala primard; ei au fata veseld a pamenilor fericiti si ati-
tudinea 1nd1V1z1lor cari se stiu stdpani pe actiunile lor.
Cand ei aleargi inaintea vizitatorilor, ei vorbesc deschis
si intind serios micuta lor mand; cand ei mulfumesc, ochii
lor stralucesc si vocea lor rasund vesel. Cand ei vi aratd
rezultatul straduintelor lor, ei au aerul de a va lua ca mar-
tori, cum face un copil cu mama sa. Cand in fata a doi vi-
zitatori cari vorbesc intre dansii, ei se pleacd pentru a scrie
pe pamant numele lor, addogand un cuvant de mul{umire,
ca si cum i-ar face si simtd afectiunea si recunostinta lor,
cind ei va arata respectul lor printr'o tdcere absoluti, —
copiii acestia sunt adorabili.

Casa dei Bambini pare a exercita o influentd spiritualad
asupra tuturor acelora care se apropie de ea; am vazut oa-
meni de afaceri, puternici de-ai zilei, preocupati de grijile
lor ori de superioritatea sociald a lor, desbriaciandu-se de
orice atitudine impusa si intrand intr’o dulce uitare de sine.
Este efectul privelistei sufletului omenesc, desvoltindu-se
liber, care a facut si fie tratati elevii nostri ca copiii mi-
nunati, fericiti, precursori ai unei umianitit{i mai inaintata
decit a noastra.

‘Wordsworth, poetd engleza, inamoratd de naturid, de
frumusetea si de linistea ei, o intrebid secretul vietei. Ca o
vizionara, ea avil intr'o zi revelatiune: acest secret este
in sufletul copilului. El ne descopere sinteza adeviratd a
vietei care se giseste in spiritul umanitatii. Dar aceasta
frumusete care leagani copildria noastra, este mai pe ur-
ma intunecatd de umbra inchisorii care incepe a se in-
chide putin cate putin cu varsta si omul o vede murind de-
parte, cand intrd in liimina ocupatiilor sale zilnice. Viata
noastri sociali nu este de multe ori intr’adevar decét in-
tunecarea mrogreswa si moartea vietei naturale care este
in noi.

Noi ne silim si veghem la focul spiritual al wmanitatii,
a salva adevirata naturi omeneascd de jugul deprimant
al societdtei. Si pentru aceasta este o pedagogie «care se
inspird dela inalta gandire a lui Kant: ,,Arta periectd se
intoarce la naturd®.



Explicarea cidtorva termeni technici.
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Acuitatea (simfurilor), gradul, preciziunea, fiinta in
functiunile lor.

Adult, starea individului ajuns la complecta desvoltare,
perioada de viatd cuprinsa intre adolescenta si batranete
Adolescenta cuprinde cam doi ani inainte si doi ani dupa
aparitia pubertitii. (Vezi acest cuvant).

Ambidextru, cel care se serveste deopotrivi de.bine
cu ambele maini.

Antropologie, istoria naturald a omului.

Antropometrie, arta de a misura diferitele parti ale
corpului omului.

. {Az.?)sgise (Francois d’), intemeietoru! uniii ordin religios
in .

Baric (simtul muscular), acel cu ajutorul ciruia ne dim
seama de greutatea lucrurilor.

Benedictin, cilugar din ordinul sf. Benedict. Om mun-
citor, de o stiintd adanca.

Biologia, stiinta vietei corpurilor organizate.

Biografia, istoria vietei unei persoane.

Conjugatiune, forma cea mai simpld a reproducerei
sexuale.

Copiliria, starea omului dela nastere pani la tinerete,
adici doi ani dupi aparitia pubertitii. (V. La croissance
peridant T'age scolaire, de Dr. Paul Godin).

Diastaltic (arc), care separi. Se zice de totalitatéa or-
ganelor, a fenomenelor nervoase, care concura la contrac-
tarea muschilor.

Don juan, personaj legendar, trecut in limba pentru a
aritd pe un seducitor fird scrupule.

Educatia, actiunea exercitatd asupra copiilor de citre
parinti sau invatitori.

Empirici (metoda), care se bazeazd pe experientd, pen-
tru a dovedi un singur fapt.
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Energie, fortd transformati de citre centrii nervosi si
util{zati in toate manifestirile activititii fizice si intelec-
tuale.

Entomologie, partea zoologiei care trateazi in special
despre insecte.

Estesiometru, instrument care serveste la misurarea
sensibilitdtii pielei.

Experimentalid (metoda), care se serveste de experientd,
dar numai spre a verifica o ipotezd, care este partea esen-
tiald in aceasti metoda.

Filogenia, evolutia prin care s’a format o specie bio-
logica.

Filozofia, stiinta functiunilor fiintelor vii.

Fisd, proba, document.

Inhibitor, proibitor. In termen medical, mhlbltlunea este
un fenomen nervos, care diminuiazd ori suprimé activita-
tea unei parti din organism.

Kinesiterapie, tratament prin miscidri. Ea are de scop
de a modifica adanc respiratia, circulatia, digestiunea, etc.,
printr'o gimnastici metodici a organelor interesate, cu
sau fard aparate.

Marasm, alteratiune profunda a corpului, caractenzata
prin o slibire sau, din contrd, prin o umflare a corpului,
paloare sau gélbenea:lé a fetei, o mare sldbiciune.

Metafizicd, stiinta absolutului. Se opune sfiinfei pozi-
five sau chiar stiinfei.

Ontogenia, evolutia unui individ dela fecundarea oului
pand la fiinta complectd.

Organoterapia, sau opoterapia, metoda terapeuticid in
care se intrebuinfeazi sucurile extrase dela diferite organe
animale, pentru a combate fenomenele “datorite absentei,
alteratiunei sau msuﬁmentel organelor corespunzitoare o-
mului.

Ortofonia, arta de a indrepta defectele vorbirei.

Ortopedia, arta de a indreptad sau de a preveni difor-
mititile corpului.

Osmoscop, aparat pentru miasurarea intensitatii feno-
menelor de impulsiune.

Otita, inflamatia urechei.

Pauperlsm, stare de sdricie permanentd.

Pedagogia, teoria artei educatiunei.

Pedologia, stiinta despre sufletul copilului.
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Pozitivd (stiinta) aceea care este totdeauna verifica-
bila. Ea se opune sistemelor metafizice, cari confin ipoteze
mai mult sau mai putin arbitrare.

Protilaxie, partea medicinei care are de scop de a pre-
veni boalele.

Psihiatria, stiinfa boalelor mintale.

Psihometria, arta de a masura sau de a aprecia facul-
tatile morale si intelectuale ale omului. ‘

Pubertatea, perioada maturirei organelor de reprodu-
cere. Ivirea ei precede cam cinci ani stirii adulte in am-
beld sexe.

Sciziune sau sciziparitate, forma de reproducere a fiin-
telor. vii, prin diviziune.

Scolastica, filozofia evului mediu, cand era sclava Re-
ligiei.

Scolioza, deviatia sirei spindrei, datoritd modului gre-
sit al copilului de a seded in banci.

Sociologie, stiinta fenomenelor sociale.

Speculativ (domeniu) care priveste exclusiv operatiu-
nile logice ale gandirei.

*Spontan, dela sine, fird nici o interventie externa.

Sporulatiune, mod de reproducere prin spori, la unii
protazoari. '

Stereognostic (simful) al directiunei in spatiu.

Strabism, infirmitatea celui care se uitd incrucisat.

Test-clor (metoda) care incearcd si-si ded seama des-
pre micsorarea progresivd a atentiei scolarilor, etc., prin
ajutorul statisticei erorilor.

Tiroidd (glanda) cu secrefiune interns, situati la baza
gatului, inainte, deasupra furculitei sternului si careia i se
atribue o influentd importanti asupra desvoltarei corpului.

Trappist, calugidr din ménastirea la Trappe, in care se
pazed o reguld foarte severd: privare de carne, peste;, Vi
im schimb, liniste, lucrari manuale, cantari si izolare com-
plectd de lume.
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